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                                              Введение
 Примерная основная образовательная Программа Дошкольного образовательного учреждения Линевского муниципального детского сада №2 «Ромашка» разработана в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования и направлена на обеспечение выполнения требований ФГОС ДО. Программа определяет содержание и организацию образовательной деятельности на уровне дошкольного образования. Программа разработана и утверждена ДО самостоятельно в соответствии с ФГОС и с учетом примерных программ. Обновление программы ДО связано так же с личностно-ориентированным подходом к воспитанию дошкольника. Это предполагает развитие у детей личностного отношения к миру, к деятельности, к себе, а также воспитание будущего гражданина свой Родины – России.
Личностно-ориентированный подход во главу ставит – личность ребенка, с учетом комфортных, безопасных условий её развития и реализации её природных потенциалов. Специфика дошкольного образования с опорой на личностно-ориентированный подход заключается в следующем: элементы дошкольного образования ставят ориентиры для личности, которые дают её ценностный для жизни опыт, а знания выступают ориетировочной основой деятельности; содержание дошкольного образования отбирается совместной деятельностью педагога и воспитанника на основе диалога, как способа существования в образовательной среде; стирается грань между содержательным и процессуальными аспектами дошкольного образования, процесс           ( диалог, поиск, творчество) становится источником личностного опыта; Педагог дошкольного образования выступает личностью и равноправным партнёром ребенка, а его внутренний мир становится частью содержания дошкольной программы.
Согласно ФГОС ДО цели и задачи Программы направлены на : формирование общей культуры личности, развитие физических, интеллектуальных, творческих способностей ребенка, обеспечивающих социальную успешность.

При определении главной цели , авторы программы  «Детский сад  2100», коллектив под руководством О.В. Чиндиновой основывались на принципе единства деятельности, сознания и личности, согласно которому развитие ребенка происходит в деятельности. Достижение цели происходит в ходе воспитательно-образовательной деятельности путем решения развивающих, воспитательных и образовательных задач.
Основными приоритетными направлениями в деятельности  ДОУ являются:

- охрана жизни и укрепления физического, психического здоровья детей;

- обеспечение социально-коммуникативного, познавательно-речевого, художественно-эстетического и физического развития детей.

- воспитание с учетом возрастных категорий детей: уважение к правам и свободам человека, гражданственность, любви к окружающей природе, Родине, семье.
- оказание консультативной и методической помощи родителям по вопросам воспитания, обучения и развития детей.
Социальный анализ семьи:
	№
	Критерии
	на 01.09.2015 г

	
	
	 Кол-во
	%

	1
	Всего детей:
	122
	100

	
	Из них:  сирот
	-
	-

	
	        инвалидов
	2
	2,6%

	2
	Всего семей:
	122
	100

	
	- полных:
	110
	80,1

	
	- неполных
	12
	10

	
	- многодетных
	10
	12,2

	
	- инвалидов(родителей)
	1
	7

	
	- беженцев
	-
	-

	
	- группы риска
	1
	7

	
	- участники локальных войн
	2
	4

	
	- молообеспеченные
	30
	40,1

	3
	Социальный состав:
	
	

	
	- служащие
	56
	73,6

	
	- рабочие
	55
	72,3

	
	- ИТР
	10
	13,1

	
	- предприниматели
	
	

	
	- неработающие
	31
	40,7

	4
	Образовательный ценз:
	
	

	
	- высшее образование
	25
	16,4

	
	- средне-специальное
	75
	49,3

	
	- среднее (общее)
	47
	31

	
	- 9 классов
	5
	3,2

	5
	Всего родителей
	232
	


 Нормативно- правовые документы , в соответствии с которыми разработана Программа

При разработке Программы учитывались следующие нормативные документы:

1. Федеральный закон «Об образовании в РФ» (вступил в силу 01.09.2013 г.).

2. Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г., № 30384).

3. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 “Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций”» (зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013 г., № 28564).

4. Постановление Правительства Российской Федерации от 5 августа 2013 г. № 662 «Об осуществлении мониторинга системы образования».

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте России 26.09.2013, № 30038).

6. Приказ Министерства образования и науки РФ от 14 июня 2013 г. № 462 «Об утверждении Порядка проведения самообследования образовательной организацией» (зарегистрирован в Минюсте РФ 27 июня 2013 г., № 28908).

7. Устав образовательной организации : ДОУ Линевского муниципального детского сада №2 «Ромашка»

8. Методические рекомендации по реализации полномочий органов государственной власти субъектов РФ по финансовому обеспечению оказания государственных и муниципальных услуг в сфере дошкольного образования. Письмо Министерства образования и науки от 01.10.2013 г № 08-140
1. ЦЕЛЕВОЙ  РАЗДЕЛ

                            1.1 ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

 1.1. 1 Цели и Задачи реализации Программы:
● Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия;

● обеспечение равных возможностей полноценного развития каждого ребёнка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);

● обеспечение преемственности основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования;

● создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями развития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

● объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;

● формирование общей культуры личности воспитанников, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности;

● обеспечение вариативности и разнообразия содержания образовательных программ и организационных форм уровня дошкольного образования, возможности формирования образовательных программ различной направленности с учётом образовательных потребностей и способностей воспитанников;

● формирование социокультурной среды, соответствующей возрастным, индивидуальным, психологическим  и физиологическим особенностям детей;

● обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей;

● определение направлений для систематического межведомственного взаимодействия, а также взаимодействия педагогических и общественных объединений (в том числе сетевого).
           1. 1.2. Принципы и подходы к формированию программы
Программа строится с учетом принципа интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными особенностями и возможностями воспитанников, спецификой и возможностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей. При разработке Программы учитывались принципы и подходы, определяющие главную цель – создание условий для развития функционально грамотной личности .
1.  Личностно-ориентированные принципы:
Дошкольное образование – это начальная ступень образования, обеспечивающая становление личности ребенка, обретения им себя, своего образа, неповторимой индивидуальности, духовности, творческого начала;

Дошкольное образование создает условия для того, чтобы каждый ребенок мог полностью реализовать себя, свои индивидуальные способности, свои мотивы, интересы, социальные установки.

Дошкольное образование как система формирует в личности ребенка его человекообразующую функцию, суть которой состоит в сохранении и воспитании экологии человека, его телесного и духовного здоровья, смысла жизни, личной свободы, нравственности. Для этого дошкольное образование должно заложить в личность механизмы понимания, взаимопонимания, сотрудничества в творческом преобразовании окружающего мира.
Принцип адаптивности: предполагает создание открытой адаптированной модели воспитанника и развитие детей дошкольного возраста, реализующих идеи приоритетности самоценности детства, обеспечивающей гуманный подход к развивающейся личности ребенка.

Принцип развития – основная задача детского сада – это развитие ребенка-дошкольника, а в первую очередь – целостное развитие его личности и обеспечение готовности личности к дальнейшему развитию. Данная цель главная, т.к. указывает на общее направление в образовании.
Принцип психологической комфортности – предполагает психологическую защищенность ребенка, обеспечение эмоционального комфорта, создание условий для самореализации.

2.  Культурно ориентированные принципы

Данные принципы обеспечивают принятие ребенком обобщенных, целостных представлений о мире, о месте в нем человека. Кругозор  ребенка ограничен и в расширении его и состоит развитие ребенка, который обеспечивает сохранение , передачу, воспроизводство и развитие культуры средствами образования. 

Принцип целостности содержания образования -  представление дошкольников о предметном и социальном мире должно быть единым и целостным.

Принцип смыслового отношения к миру – ребенок осознает, что окружающий его мир – это мир, частью которого он является и который так или иначе переживет и осмысляет для себя.

Принцип систематичности -  предполагает наличие единых линий развития и воспитания.

Принцип ориентировочной функции знаний – знание в психологическом смысле не что иное, как ориентировочная основа деятельности, поэтому форма представления знаний должна быть понятной детям и принимаемой ими.

Принцип овладения культурой – обеспечивает способность ребенка ориентироваться в мире и действовать в соответствии с результатами такой ориентировки и с интересами и ожиданиями других людей.
3.  Деятельно-ориентированные принципы

Данная группа принципов опирается на личностно-деятельный подход к дошкольному образованию. Личностно-деятельный подход рассматривает личность как субъект деятельности. Которая формируется в деятельности, сама определяет характер этой деятельности и общения. Личностно-деятельный подход позволяет определить доминанту взаимоотношений ребенка и окружающего мира. Деятельность – проявление человеком активности, реализации им своего отношения к окружающему миру и к самому себе. Развитие личности воспитанника есть развитие его деятельности, деятельность ребенка есть сфера, в которой проиходит процесс воспитания т.е. педагогическим инструментом воспитания служат различные виды деятельности: игровая, познавательная, исследовательская, изобразительная, музыкальная, трудовая, общественная и другие. Обучение детей нормам и ценностям осуществления в совместной игре или труде. В соответствии с внешней деятельностью у ребенка формируется внутренний план действия, возникает представление о нормах поведения, ценностях которыми уже овладел. Данный подход позволяет определить доминанту взаимоотношений ребенка с окружающем миром, актуализировать реализацию потребностей в осознании себя субъектом деятельности. Развитие личности воспитанника есть развитие его игровой деятельности как ведущей деятельности ребенка дошкольного возраста, в которой происходит процесс воспитания, социального и личностного развития.
Принцип обучения деятельности – главное не передача детям готовых знаний, а организация такой детской деятельности, в процессе которой они сами делают открытия, узнают что-то новое, путем решения доступных проблемных задач. Современный ребенок- это деятельная натура и проявлять себя он может только в практической деятельности. Такой подход позволяет, например, перевести гиперактивность ребенка как негативный синдром, в познавательную и социальную активность.

Принцип опоры на предшествующее (спонтанное) развитие – предполагает опору на предшествующее спонтанное (или не управляемое прямо), самостоятельное, «житейское» развитие ребенка.
Креативный принцип – в соответствии со сказанным ранее необходимо «выращивать» у дошкольников способность переносить ранее сформированные навыки в ситуации самостоятельной деятельности, инициировать и поощрять потребность детей самостоятельно находить решение нестандартных задач и проблемных ситуаций.

А также с учетом следующих принципов:

             -       поддержку инициативы детей в различных видах деятельности;

· партнерство с семьей;

· формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

· возрастную адекватность (соответствия условий, требований, методов возрасту  и особенностям развития);
· обеспечение преемственности дошкольного общего  и  начального общего образования.
Примерная основная образовательная программа сформирована  с учётом особенностей базового уровня системы общего образования с целью формирования общей культуры личности воспитанников, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребёнка, формирования предпосылок учебной деятельности.
Учитываются также возраст детей и необходимость реализации образовательных задач  в определенных видах деятельности. Для детей дошкольного возраста это: 
- игровая деятельность (включая сюжетно-ролевую игру как ведущую деятельность детей дошкольного возраста, а также игру с правилами и другие виды игры);

- коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками);

- познавательно-исследовательская (исследования объектов окружающего мира и экспериментирования с ними;  восприятие художественной литературы и фольклора);
- самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице);

- конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал;

- изобразительная (рисования, лепки, аппликации);

- музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах);

-  двигательная (овладение основными движениями) активность ребенка.

Для успешной реализации Программы должны быть обеспечены следующие психолого-педагогические условия: 
● уважение педагогов к человеческому достоинству воспитанников, формирование и поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях;

● использование в образовательном процессе форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

● построение образовательного процесса на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребёнка и учитывающего социальную ситуацию его развития;

● поддержка педагогами положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности; 

● поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;

● возможность выбора детьми материалов,  видов активности, участников совместной деятельности и общения;

● защита детей от всех форм физического и психического насилия
; 

● поддержка Организацией и педагогами родителей дошкольников в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей воспитанников непосредственно в образовательный процесс.

Для получения качественного образования детьми с ОВЗ в рамках реализации Программы создаются необходимые условия для:

- диагностики и коррекции нарушений развития и социальной их адаптации; 
- оказания ранней коррекционной помощи на основе специальных психолого-педагогических подходов и наиболее подходящих для этих воспитанников языков, методов, способов общения и условий, в максимальной степени способствующих получению дошкольного образования, а также социальному развитию этих детей, в том числе посредством организации инклюзивного образования детей с ОВЗ. 

Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.

Особое внимание в Программе уделяется возможности реализации принципа приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства.
Ближайшее окружение, та общественная среда, в которой живут дети, является основой для расширения детского кругозора и для приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества, государства.

Вначале педагог сам знакомится с природой, культурой родного края.

Осуществляет отбор содержания для работы с детьми, особо выделяя то, что характерно для данной местности данного края, что есть только там, где живут дети.

Составляет словарь-минимум тех слов, усвоение которых поможет детям понять новое содержание.

Продумывает, как и через что можно показать детям связь родного города и семьи со всей страной, подчеркнуть, что будет содействовать этнокультурной социальной ситуации развития детей:

- особенности природы;

- люди, которые прославили свой край трудом, достижениями в искусстве, спорте;

- люди, которые приобрели известность не только в крае, но и в стране  и за её пределами.

Демонстрируется то, что наличествует в их родном крае, но характерно для всей страны:

- охрана природы;

- труд людей;

- соблюдение традиций, связанных с празднованием знаменательных дат;

- проживание людей разных национальностей.

Отбор методов обучения осуществляется с учётом характера мышления детей, способности к обобщению, анализу.

В соответствии с содержанием примерной основной программы и содержанием той части, которая разрабатывается участниками образовательного процесса с учётом местных условий, педагог планирует весь познавательный материал равномерно по времени, чтобы дети получали информацию  постепенно, в определённой системе. Наиболее целесообразно использовать тематическое планирование. Темы могут быть различными по объёму познавательного материала, по сложности, а, следовательно, по длительности изучения.

Реализация принципа приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества, государства осуществляется в совместной деятельности взрослых и детей в игре, продуктивных видах детской  деятельности, в процессе экскурсий, праздников. При проведении этой работы необходимы комплексный подход, взаимосвязь и своеобразное взаимопроникновение материала разных тем и всё то, что связано друг с другом. Основной задачей является стимуляция познавательной активности детей, развитие их любознательности, развитие образного и логического мышления ребёнка.

Важно, чтобы при проведении этой работы затрагивались, развивались и воспитывались чувства детей, чтобы они радовались и печалились.

Особое внимание следует обратить на формы работы с детьми, которые должны быть различными в зависимости от поставленной педагогом цели и предлагаемого содержания.

Периодически в течение года могут проводиться итоговые занятия, на которых воспитатель уточняет, как дети усвоили то или иное содержание и как используют его в процессе художественных видов деятельности и в их отношении к явлениям общественной жизни.

Показателем того, что работа оказывает положительное влияние на детей, является:

-  интерес детей к явлениям общественной жизни, который они стремятся выразить в свободное время, обращаясь по собственному желанию к разнообразным видам изобразительной деятельности (рисунках, лепке, аппликации); 

 - проявление детьми инициативы, действенного отношения к окружающей жизни;

- желание слушать, читать книги с общественной тематикой;

- наблюдения за детьми (как они помогают друг другу; как относятся к книгам  на основе специально созданных ситуаций и др.).

Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребёнка через включение в различные виды деятельности.
В результате психологических исследований было установлено, что интерес к познанию у детей появляется тогда, когда им в доступной форме дают систематизированные знания, отражающие существенные связи в зависимости от тех областей действительности, с которыми сталкивается ребёнок в своей повседневной жизни.

Система должна  соответствовать возможностям, а не наличествующему уровню мышления.

Наиболее эффективное влияние оказывают системы знаний, построенные по иерархическому принципу. На основе исходного понятия выводятся следующие понятия, между ними устанавливается соподчинение, своего рода субординация, которая является результатом анализируемых и обобщаемых фактов, которые ребёнок узнал ранее.

Одной из важнейших форм познания является положение, сформулированное А.В. Запорожцем, согласно которому у ребёнка в процессе предметно-чувственной деятельности могут возникать представления, которые он в образной форме отражает, например, в своих рисунках, творческих рассказах и т.п. Данный принцип систематизации знаний наиболее успешно используется при ознакомлении детей с такими областями действительности, как неживая природа, конструктивная и изобразительная деятельность.

Доказано, что непосредственно воспринимаемые свойства вещей познаются детьми с помощью сенсорных эталонов, количественные отношения – на основе усвоения меры. П.Я. Гальперин разработал специальные наглядно-словесные и словесно-логические схемы, которые могут использоваться в работе с детьми  как средство мысленного преобразования вещей в упорядоченные множества, например, количественные отношения, но которые, как известно, не исчерпывают всего многообразия свойств и отношений окружающей ребёнка действительности.

Для формирования полноценных представлений и развития познавательных процессов – восприятия, памяти, мышления – очень важное значение имеет непосредственное наблюдение детьми изучаемых объектов. 

Наглядные методы обучения разрабатываются на основе моделей, воспроизводящих скрытые свойства и связи объектов. Разработаны методы ознакомления детей с внешним обликом предметов с использованием натуральных предметов и явлений.

В таких видах работы с детьми важно придерживаться принципа систематичности, так как  природные изменения явлений часто связаны  с длительным периодом (например, смена времён года).

Практические методы руководства детьми особо важны в процессе усвоения детьми новых знаний. Существенный момент практических методов – способ постановки задачи. В одном случае детям дают готовый образец («что нужно сделать»), разъясняют и показывают способы его получения («как нужно сделать»). Возможна и другая постановка задачи, когда детям не дают готовых образцов, а сообщают лишь условия, которым должен удовлетворять сделанный ребёнком объект (постройка, рисунок и т.д.). Каким должен быть этот будущий рисунок, ребёнок определяет вначале с помощью воспитателя, а затем сам, исходя из заданных условий.

Детям могут также предоставляться модели изучаемых объектов, которые в наглядной форме не только показывают существенные связи изучаемых объектов, но и позволяют осуществлять с ними практические действия и овладевать основными способами их преобразования и применяются в тесной связи с показом картин, диапозитивов, чтением художественной литературы.

Создание благоприятной социальной ситуации развития каждого ребёнка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями.
Развивающие ситуации способствуют развитию ребёнка, где ему предоставляются материалы для анализа, исследования, понимания причин, использования правил, проектирования, переработки информации, осмысления полученных сведений и их практического применения в жизни. У каждого ребёнка проявляются возможности обсуждать, действовать, отображать и дополнять. Ситуация может наполняться разным содержанием и продолжаться на протяжении дня, недели и даже месяца.

Исходная ситуация может быть похожа на знакомство с каким-то объектом, а может создаваться на основе каких-то событий, праздника, рассматривания иллюстраций и чтения книги. В каждой ситуации интегрируются разные задачи в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей  и виды деятельности с включением самостоятельной деятельности детей.

Социальные ситуации могут возникать спонтанно, а взрослые (педагог и родитель) подхватывают её и насыщают развивающим содержанием в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей. Взрослые могут взять инициативу в свои руки и заранее спланировать развивающую ситуацию: продумать вопросы, подготовить заранее предметно-развивающую среду, которая обеспечивает наиболее успешную реализацию учебно-воспитательных целей дошкольного образования согласно возрасту и индивидуальным условиям.

Содействие и сотрудничество детей и взрослых в процессе развития детей и их взаимодействия с людьми, культурой и окружающим миром.
В дошкольном возрасте чрезвычайно важно непрерывное накопление ребёнком культурного общения в процессе активного взаимодействия с окружающим миром, другими детьми и взрослыми при решении задач и проблем (познавательных, физических, художественно-эстетических и др.) в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями.

Воспитательное взаимодействие старшего поколения семьи с детьми дошкольного возраста становится эффективным в воспитании ребёнка при следующих педагогических условиях:

- формирования ценностных ориентиров в процессе расширения педагогической компетентности членов многопоколенной семьи;

- определение и согласование с родителями и старшим поколением семьи функций, направленных на воспитание ребёнка;

- обогащение эмоционального опыта детей в общении с представителями старшего поколения семьи.

При создании вышеперечисленных педагогических условий эффективное взаимодействие всех участников педагогического процесса требует  многообразия и вариативности содержания и форм работы, используемых в ДОУ и семье.

Модель взаимодействия старшего поколения семьи включает три компонента:

- когнитивный компонент представляет собой систему понятий, правил, норм, оценок, ценностных ориентиров, образующих представления о гармоничных межпоколенных отношениях в семье и этически скоординированном воздействии на ребёнка;

- эмоционально-мотивационный компонент представляет собой систему мотивов и чувств, определяющих позитивное отношение старшего поколения к ребёнку, его потребностям и интересам;

- деятельностный компонент представляет собой совокупность способов, методов и приёмов организации жизни и воспитания ребёнка.
   1.2  ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ
   Дошкольный  возраст  является  важнейшим  в  развитии  человека,  так  как  он  заполнен существенными  физиологическими,  психологическими  и  социальными  изменениями.  Это период жизни, который рассматривается в педагогике и психологии как самоценное явление со своими  законами,  субъективно  переживается  в  большинстве  случаев  как  счастливая, беззаботная, полная приключений и открытий жизнь. Дошкольное детство играет решающую роль в становлении личности, определяя ход и результаты её развития на последующих этапах жизненного пути человека.

    Характеристика  возрастных  особенностей  развития  детей  дошкольного  возраста необходима для правильной организации образовательного процесса,  как в условиях семьи, так и в условиях дошкольного образовательного учреждения (группы). 

Содержание Программы учитывает возрастные и индивидуальные особенности контингента детей, воспитывающихся в образовательном учреждении. 

Предполагаемая наполняемость – 175 мест. По типовому положению общее количество групп в ДОУ – 8. Количество и соотношение возрастных групп детей общеразвивающей направленности в ДОУ соответствует Типовому положению и определяется исходя из предельной наполняемости детского сада, возрастных групп и норм СанПиН. По возрастному составу детей 4 группы в ДОУ – разновозрастные, 4 группы дети одного возраста
Для младшего дошкольного возраста:

от 1 года  до 3 лет – 3 группы – по 20 детей;

Для дошкольного возраста:

для детей от 3 лет  – до 7 лет – 5 групп– по 20-25 детей;

Образовательный процесс в ДОУ выстраивается с учетом повозрастных характеристик воспитанников. 

 Целевые ориентиры:

 младенческий возраст.

Младенческий возраст начинается с периода новорожденности, с 2 месяцев и заканчивается в 12 месяцев (Л.С. Выгодский). У новорожденного наблюдаются лишь врожденные, инстинктивные формы поведения – безусловные рефлексы, которые важны для его выживания. По мере роста и развития младенца инстинктивные формы поведения теряются, что дает возможность для практически безграничного формирования новых, социальных форм поведения, которые вырабатываются в течение всей жизни.

Условные рефлексы формируются на основе зрительного и слухового сосредоточения на лице и голосе взрослого, которое возникает во время кормления и ухода за ребенком. Такое сосредоточение способствует тому, что бодрствование приобретает активный характер, а двигательная активность ребенка перестраивается. Фиксирование глазами предмета, поворот головы в сторону звука, торможение хаотических движений связывают ребенка с внешним миром, выступают первыми двигательными актами, имеющими характер поведения. Взрослый стимулирует становление у ребенка новых эмоций, социальных потребностей в познании и общении. В ответ на доброжелательное внимание, любовь и заботу взрослого у малыша возникают положительные социальные переживания. Первой социальной эмоцией, первым социальным жестом выступает улыбка ребенка в ответ на разговор с ним взрослого. Она говорит о том, что малыш выделил первый объект, на который направил свою активность. Таким объектом является взрослый. Улыбка свидетельствует о том, что заканчивается период новорожденности и начинается новая стадия развития – период младенчества. Особенностью психического развития младенца является тот факт, что развитие органов чувств опережает развитие телесных движений и создает предпосылки для их формирования.
 К концу первого полугодия жизни ребенок:

·  обнаруживает выраженную потребность в общении со взрослыми: проявляет интерес и положительные эмоции в ответ на обращения взрослого, сам инициирует общение, привлекая взрослого с помощью голосовых проявлений, улыбок, движений, охотно включается в эмоциональные игры;

·  проявляет поисковую и познавательную активность по отношению к предметному окружению: с интересом рассматривает игрушки и другие предметы, следит за их перемещением, прислушивается к издаваемым ими звукам, радуется, стремится взять игрушку в руки, обследовать ее. 

К концу первого года жизни ребенок:

·  активно проявляет потребность в эмоциональном общении, поиске разнообразных впечатлений, чувствительность к эмоциям и смыслам слов взрослых, избирательное отношение к близким и посторонним людям;

·  активно обследует разнообразные предметы, интересуется и манипулирует ими, пытается подражать действиям взрослых; проявляет инициативу и настойчивость в желании получить ту или иную игрушку и действовать с ней по своему усмотрению;

·  во взаимодействии со взрослым пользуется разнообразными средствами общения: мимикой, жестами, голосовыми проявлениями (лепечет, произносит первые слова); стремится привлечь взрослого к совместным действиям с предметами; различает поощрение и порицание взрослыми своих действий;

·  охотно слушает детские стишки, песенки, игру на музыкальных инструментах, рассматривает картинки, узнает, что на них изображено, по просьбе взрослого может показать названный предмет; пытается сам использовать мелки и карандаши; 

·  стремится проявлять самостоятельность при овладении навыками самообслуживания (есть ложкой, пить из чашки и пр.);

 проявляет двигательную активность: свободно изменяет позу, сидит, ползает, встает на ножки, переступает ногами, ходит самостоятельно или при поддержке взрослых.                
Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования

- ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др., способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.

- ребенок обладает установкой положительного отношения к миру. К разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства, активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в современных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешить конфликты.

- ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и, прежде всего в игре, ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам.

- ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складывается предпосылки грамотности.

- у ребенка развита крупная и мелкая моторика, он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.

- ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены.

- ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумать объяснения явлениям природы и поступкам людей, склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет, знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п. , способен к принятию собственных решений, с опорой на свои знания и умения в различных видах деятельности.
Ранний возраст      От 1 г до 3 лет
В возрасте 1–2 лет малыш всецело поглощен предметом и не может от него «оторваться». Погруженный в предметное действие, он не осознает тот факт, что за предметом всегда стоит взрослый. Взрослый создает предметы с определенным назначением и владеет способом их употребления. Ребенок еще не может самостоятельно открыть функции предметов, потому что их физические свойства прямо не указывают на то, как их надо использовать. Таким образом, социальная ситуация развития содержит в себе противоречие. Способы употребления предметов принадлежат взрослому, только он может показать их малышу. Ребенок же выполняет индивидуальное действие, но осуществляться оно должно в соответствии с образцом, который дает взрослый, иначе невозможно достичь правильного результата. Поэтому ведущей деятельностью ребенка данного возраста становится предметная, а средством ее осуществления выступает ситуативно-деловое общение. Предметная деятельность направлена на то, чтобы ребенок овладел назначением предметов, научился действовать с ними так, как принято в обществе, то есть в соответствии с собственной логикой предмета, скрытой в нем функции. В предметной деятельности в раннем возрасте у ребенка формируются гордость за собственные достижения, активная речь; складываются предпосылки для возникновения игровой и продуктивной деятельности; возникают элементы наглядных форм мышления и знаково-символической функции.
Продолжается совершенствование строения и функций внутренних органов, костной, мышечной и центральной нервной системы. Повышается работоспособность нервных клеток. Длительность каждого периода активного бодроствования у детей до полутора лет составляет 4-4 часа, у детей двух лет – 4-4,5 часов. Для детей второга года жизни характерна высокая двигательная активность. Постепенно совершенствуется ходьба. Дети свободно передвигаются на прогулке. В простых подвижных играх дети привыкают координировать свои движения и действия друг с другом.
В разных видах деятельности обогащается сенсорный опыт. В процессе знакомства с предметами ребенок слышит названия форм (кубик, кирпичек, шарик) одновременно воспринимает их – гладит, обводит пальцем стучит, бросает. 
При обучении и правильном подборе игрового материала дети осваивают действия с разнообразными игрушками, строительным материалом. Эти действия ребенок воспроизводит по подражанию , после показа взрослого. На втором году жизни из отдельных действий складываются элементы деятельности, свойственные дошкольному возрасту: конструктивная и сюжетная игра.

Второй год жизни – период интенсивного формирования речи. Связи между предметом, действиями, словами формируются в 10 раз быстрее, чем в конце первого года жизни. Дети усваивают название предметов, действий, обозначения некоторых качеств и состояний.  Активный словарь на протяжении года увеличивается неравномерно. К полуторагодам он равен примерно 20-30 слов. После 1г8мес происходит скачек. Словарь развивается очень активно. В нем много глаголов, существительных, встречаются простые прилагательные и наречия, а так же глаголы. 
На втором году жизни между детьми сохраняется и развивается тип эмоционального взаимообщения . Они самостоятельно играют друг с другом  в разученные ранее при помощи взрослого игры. Однако опыт взаимообщения невелик и основа его еще не сформирована. Имеет место непонимание со стороны предполагаемого партнера. Ребенок может расплакаться и даже ударить жалеющего его. Он активно протестует против вмешательства в его игру. Происходит быстрое развитие разных сторон речи и ее функций. Хотя темп развития понимания речи окружающих по прежнему опережает умение говорить, в конце второго года жизни активный словарь ребенка состоит уже из 200-300 слов. С помощью речи можно организовать поведение ребенка, а речь самого малыша становится основным средством общения со взрослым. С одной стороны возрастает самостоятельность ребенка во всех сферах жизни, с ддругой – он осваивает правила поведения в группе – играть рядом, не мешая другим. Все это является основой для развития в будущем совместной игровой деятельности.
         На третьем году жизни ребенок может прибавлять в весе от 2,5 до 3 кг., а его рост увеличивается на 7-8 см. К концу года рост может составлять от  99 до 101 см., а вес от 14 – 16 кг. Ребенок меняется и внешне. Исчезает округлость тела, ноги становятся длиннее. Время бодрствования увеличивается до 6 – 6,5 часов. Однако надо помнить, что нервная система ребенка еще не отличается выносливостью, поэтому он быстро утомляется.

         Ярко выражена двигательная активность; относительная самостоятельность в выполнении основных движений; гармоничное физическое развитие, хороший аппетит, сон; соответствующая взрасту физическая и умственная работоспособность.

         Ведущая деятельность – предметная. Ребенок овладевает многими предметами, орудийными действиями. Процесс освоения действия – от совместного через совместно – раздельное к самостоятельному. Это происходит и в разных видах деятельности, все более отчетливо выделяющихся из предметной: игре, конструировании, труде, художественной деятельности. Ребенок становится все более активным, самостоятельным и умелым, возможно проявление предпосылок творчества. Расширяется сфера интересов ребенка. Формируются способы партнерского взаимодействия. Ребенок проявляет при этом доброжелательность и предпочтение отдельных сверстников и взрослых, все в большей степени в поведении и деятельности начинает руководствоваться правилами отношения к предметам, взрослым, сверстникам. Освоены основные способы общения и с детьми. В словарь входят все части речи, кроме причастия и деепричастия. Ребенок по своей инициативе вступает в диалог, может составлять небольшой рассказ – описание.

         Появляются первые успехи и предпочтения в художественной деятельности. Ребенок способен эмоционально откликаться на содержание художественного образа, на эстетические особенности окружающих предметов и выражать свои чувства, увлечено использует разнообразные художественные материалы (карандаши, фломастеры, краски). У него появляются эстетические, нравственные, познавательные предпочтения: любимые игры и игрушки, книжки, музыкальные произведения, бытовые вещи. Роль взрослого во взаимодействии остается ведущей, но стремление к самостоятельности и независимости от взрослого интенсивно развивается, достигая к концу года позиции «Я САМ», которую ребенок ярко демонстрирует, утверждает и защищает
Дошкольный возраст

От 3 до 4 лет
        В 3 года или чуть раньше любимым выражением ребёнка становится «я сам». Ребёнок хочет стать «как взрослый», но, понятно, быть им не может. Отделение себя от взрослого — характерная черта кризиса 3 лет.

         Эмоциональное  развитие  ребёнка  этого  возраста  характеризуется  проявлениями  таких  чувств  и  эмоций,  как  любовь  к  близким,  привязанность  к  воспитателю,  доброжелательное отношение к окружающим, сверстникам. Ребёнок способен к эмоциональной отзывчивости — он может сопереживать, утешать сверстника, помогать ему, стыдиться своих плохих поступков, хотя, надо отметить, эти чувства неустойчивы. Взаимоотношения, которые ребёнок четвёртого года жизни устанавливает со взрослыми и другими детьми, отличаются нестабильностью и зависят от ситуации. 

        Поскольку в младшем дошкольном возрасте поведение ребёнка непроизвольно, действия и поступки ситуативны, последствия их ребёнок не представляет, нормально развивающемуся ребенку  свойственно  ощущение  безопасности,  доверчиво-активное  отношение  к окружающему.  Стремление  ребёнка  быть  независимым  от  взрослого  и  действовать  как взрослый может провоцировать небезопасные способы поведения. 

        Дети  3—4  лет  усваивают  некоторые  нормы  и  правила  поведения,  связанные  с определёнными  разрешениями  и  запретами  («можно», «нужно», «нельзя»),  могут  увидеть несоответствие поведения другого ребёнка нормам и правилам поведения. Однако при этом дети выделяют не нарушение самой нормы, а нарушение требований взрослого («Вы сказали, что нельзя драться, а он дерётся»). Характерно, что дети этого возраста не пытаются указать самому  ребёнку,  что  он  поступает  не  по правилам,  а  обращаются  с  жалобой к  взрослому.

        Нарушивший  же  правило  ребёнок,  если  ему  специально  не  указать  на  это,  не  испытывает никакого смущения. Как правило, дети переживают только последствия своих неосторожных действий (разбил посуду, порвал одежду), и эти переживания связаны в большей степени с ожиданием последующих за таким нарушением санкций взрослого.

        В 3 года ребёнок начинает осваивать гендерные роли и гендерный репертуар: девочка-женщина,  мальчик-мужчина.  Он  адекватно  идентифицирует  себя  с  представителями  своего пола,  имеет  первоначальные  представления  о  собственной  гендерной  принадлежности, аргументирует её по ряду признаков (одежда, предпочтения в играх, игрушках, причёска и т. Д.). В этом возрасте дети дифференцируют других людей по полу, возрасту; распознают детей, взрослых, пожилых людей как в реальной жизни, так и на иллюстрациях. Начинают проявлять интерес, внимание, заботу по отношению к детям другого пола. 

        У  нормально  развивающегося  трёхлетнего  человека  есть  все  возможности  овладения навыками  самообслуживания  —  самостоятельно  есть,  одеваться,  раздеваться,  умываться, пользоваться носовым платком, расчёской, полотенцем, отправлять свои естественные нужды. К  концу  четвёртого  года  жизни  младший  дошкольник  овладевает  элементарной  культурой поведения  во  время  еды  за  столом  и  умывания  в  туалетной  комнате.  Подобные  навыки основываются  на  определённом  уровне  развития  двигательной  сферы  ребёнка,  одним  из основных компонентов которого является уровень развития моторной координации.  В  этот  период  высока  потребность  ребёнка  в  движении  (его  двигательная  активность составляет не менее половины времени бодрствования). Ребёнок начинает осваивать основные движения, обнаруживая при выполнении физических упражнений стремление к целеполаганию (быстро пробежать, дальше прыгнуть, точно воспроизвести движение и др.). Возраст 3—4 лет также  является  благоприятным  возрастом  для  начала  целенаправленной  работы  по формированию  физических  качеств  (скоростных,  силовых,  координации,  гибкости, выносливости).

        Накапливается определённый запас представлений о разнообразных свойствах предметов, явлениях  окружающей  действительности  и  о  себе  самом.  В  этом  возрасте  у  ребёнка  при правильно  организованном  развитии  уже  должны  быть  сформированы  основные  сенсорные эталоны. Он знаком с основными цветами (красный, жёлтый, синий, зелёный). Если перед ребёнком выложить карточки разных цветов, то по просьбе взрослого он выберет три-четыре цвета по названию и два-три из них самостоятельно назовёт. Малыш способен верно выбрать формы предметов (круг, овал, квадрат, прямоугольник, треугольник) по образцу, но может ещё путать овал и круг, квадрат и прямоугольник. Ему известны слова больше, меньше, и из двух предметов  (палочек,  кубиков,  мячей  и  т. П.)  он  успешно  выбирает  больший  или  меньший.

Труднее выбрать самый большой или самый меньший из трёх—пяти предметов (более пяти предметов детям трёхлетнего возраста не следует предлагать). 

        В 3 года дети практически осваивают пространство своей комнаты (квартиры), групповой комнаты в детском саду, двора, где гуляют, и т. П. На основании опыта у них складываются некоторые пространственные представления. Они знают, что рядом со столом стоит стул, на диване лежит игрушечный мишка, перед домом растёт дерево, за домом есть гараж, под дерево закатился мяч. Освоение пространства происходит одновременно с развитием речи: ребёнок учится  пользоваться  словами,  обозначающими  пространственные  отношения  (предлоги  и наречия).

         В  этом  возрасте  ребёнок  ещё  плохо  ориентируется  во  времени.  Время  нельзя  увидеть, потрогать, поиграть с ним, но дети его чувствуют, вернее, организм ребёнка определённым образом реагирует (в одно время хочется спать, в другое — завтракать, гулять). Дети замечают и соответствие определённых видов деятельности людей, природных изменений частям суток, временам года («Ёлка — это когда зима»). 

          Представления ребёнка четвёртого года жизни о явлениях окружающей действительности обусловлены, с одной стороны, психологическими особенностями возраста, с другой — его непосредственным  опытом.  Малыш  знаком  с  предметами  ближайшего  окружения,  их назначением (на стуле сидят, из чашки пьют и т. П.), с назначением некоторых общественно-бытовых зданий (в магазине, супермаркете покупают игрушки, хлеб, молоко, одежду, обувь); имеет представления о знакомых средствах передвижения (легковая машина, грузовая машина, троллейбус,  самолёт,  велосипед  и  т. П.),  о  некоторых  профессиях  (врач,  шофёр,  дворник), праздниках  (Новый  год,  день  своего  рождения),  свойствах  воды,  снега,  песка  (снег  белый, холодный, вода тёплая и вода холодная, лёд скользкий, твёрдый; из влажного песка можно лепить, делать куличики, а сухой песок рассыпается); различает и называет состояния погоды холодно, тепло, дует ветер, идёт дождь). На четвёртом году жизни малыш различает по форме, (окраске, вкусу некоторые фрукты и овощи, знает два-три вида птиц, некоторых домашних животных, наиболее часто встречающихся насекомых.

         Внимание  детей  четвёртого  года  жизни  непроизвольно.  Однако  его  устойчивость проявляется  по-разному.  Обычно  малыш  может  заниматься  в  течение  10—15  мин,  но привлекательное занятие длится достаточно долго, и ребёнок не переключается на что-то ещё и не отвлекается.

          Память  детей  3  лет  непосредственна,  непроизвольна  и  имеет  яркую  эмоциональную окраску. Дети сохраняют и воспроизводят только ту информацию, которая остаётся в их памяти без всяких внутренних усилий (легко заучивая понравившиеся стихи и песенки, ребёнок из пяти — семи специально предложенных ему отдельных слов, обычно запоминает не больше двух-трёх). Положительно и отрицательно окрашенные сигналы и явления запоминаются прочно и надолго. 

         Мышление  трёхлетнего  ребёнка  является  наглядно-действенным:  малыш  решает  задачу путём непосредственного действия с предметами (складывание матрёшки, пирамидки, мисочек, конструирование  по  образцу  и  т. П.).  В  наглядно-действенных  задачах  ребёнок  учится соотносить условия с целью, что необходимо для любой мыслительной деятельности.

          В 3 года воображение только начинает развиваться, и прежде всего это происходит в игре. Малыш действует с одним предметом и при этом воображает на его месте другой: палочка вместо ложечки, камешек вместо мыла, стул — машина для путешествий и т. Д. 

          В младшем дошкольном возрасте ярко выражено стремление к деятельности. Взрослый для ребёнка — носитель определённой общественной функции. Желание ребёнка выполнять такую же функцию приводит к развитию игры. Дети овладевают способами игровой деятельности — игровыми  действиями  с  игрушками  и  предметами-заместителями,  приобретают  первичные умения  ролевого  поведения.  Ребёнок  3—4  лет  способен  подражать  и  охотно  подражает показываемым ему игровым действиям. Игра ребёнка первой половины четвёртого года жизни — это скорее игра рядом, чем вместе. В играх, возникающих по инициативе детей, отражаются умения, приобретённые в совместных со взрослым играх. Сюжеты игр простые, неразвёрнутые, содержащие одну-две роли. Неумение объяснить свои действия партнёру по игре, договориться с ним, приводит к конфликтам, которые дети не в силах самостоятельно разрешить. Конфликты чаще  всего  возникают  по  поводу  игрушек.  Постепенно  (к  4  годам)  ребёнок  начинает согласовывать свои действия, договариваться в процессе совместных игр, использовать речевые формы  вежливого  общения.  Мальчики  в  игре  более  общительны,  отдают  предпочтение большим компаниям, девочки предпочитают тихие, спокойные игры, в которых принимают участие две-три подруги. 

           В 3—4 года ребёнок начинает чаще и охотнее вступать в общение со сверстниками ради участия в общей игре или продуктивной деятельности. Для трёхлетнего ребёнка характерна позиция превосходства над товарищами. Он может в общении с партнёром открыто высказать негативную  оценку  («Ты  не  умеешь  играть»).  Однако  ему  всё  ещё  нужны  поддержка  и внимание  взрослого.  Оптимальным  во  взаимоотношениях  со  взрослыми  является индивидуальное общение.

          Главным  средством  общения  со  взрослыми  и  сверстниками  является  речь.  Словарь младшего  дошкольника  состоит  в  основном  из  слов,  обозначающих  предметы  обихода, игрушки, близких ему людей. Ребёнок овладевает грамматическим строем речи: согласовывает употребление грамматических форм по числу, времени, активно экспериментирует со словами, создавая забавные неологизмы; умеет отвечать на простые вопросы, используя форму простого предложения; высказывается в двух–трёх предложениях об эмоционально значимых событиях; начинает  использовать  в  речи  сложные  предложения.  В  этом  возрасте  возможны  дефекты звукопроизношения. Девочки по многим показателям развития (артикуляция, словарный запас, беглость речи, понимание прочитанного, запоминание увиденного и услышанного) превосходят мальчиков.

          В 3—4 года в ситуации взаимодействия с взрослым продолжает формироваться интерес к книге и литературным персонажам. Круг чтения ребёнка пополняется новыми произведениями, но  уже  известные  тексты  по-прежнему  вызывают  интерес.  С  помощью  взрослых  ребёнок называет  героев,  сопереживает  добрым,  радуется  хорошей  концовке.  Он  с  удовольствием вместе  со  взрослыми  рассматривает  иллюстрации,  с  помощью  наводящих  вопросов высказывается  о  персонажах  и  ситуациях,  т.  Е.  соотносит  картинку  и  прочитанный  текст. Ребёнок  начинает  «читать»  сам,  повторяя  за  взрослым  или  договаривая  отдельные  слова, фразы; уже запоминает простые рифмующиеся строки в небольших стихотворениях.  Развитие трудовой деятельности в большей степени связано с освоением процессуальной стороны  труда  (увеличением  количества  осваиваемых  трудовых  процессов,  улучшением качества  их  выполнения,  освоением  правильной  последовательности  действий  в  каждом трудовом процессе). Маленькие дети преимущественно осваивают самообслуживание как вид труда,  но  способны  при  помощи  и  контроле  взрослого  выполнять  отдельные  процессы  в хозяйственно-бытовом труде, труде в природе.

           Интерес к продуктивной деятельности неустойчив. Замысел управляется изображением и меняется  по  ходу  работы,  происходит  овладение  изображением  формы  предметов.  Работы схематичны, детали отсутствуют — трудно догадаться, что изобразил ребёнок. В лепке дети могут создавать изображение путём отщипывания, отрывания комков, скатывания их между ладонями и на плоскости и сплющивания, в аппликации — располагать и наклеивать готовые изображения  знакомых  предметов,  меняя  сюжеты,  составлять  узоры  из  растительных  и геометрических  форм,  чередуя  их  по  цвету  и  величине.  Конструирование  носит процессуальный  характер.  Ребёнок  может  конструировать  по  образцу  лишь  элементарные предметные конструкции из двух-трёх частей. 

            Музыкально-художественная  деятельность  детей  носит  непосредственный  и синкретический характер. Восприятие музыкальных образов происходит в синтезе искусств при организации практической деятельности (проиграть сюжет, рассмотреть иллюстрацию и др.).

             Совершенствуется  звукоразличение,  слух:  ребёнок  дифференцирует  звуковые  свойства предметов, осваивает звуковые предэталоны (громко — тихо, высоко — низко и пр.). Он может осуществлять элементарный музыкальный анализ (замечает изменения в звучании звуков по высоте,  громкости,  разницу  в  ритме).  Начинает  проявлять  интерес  и  избирательность  по отношению к различным видам музыкально-художественной деятельности (пению, слушанию, музыкально-ритмическим движениям).

От 4 до 5 лет
             Дети 4–5 лет социальные нормы и правила поведения всё ещё не осознают, однако у них уже начинают складываться обобщённые представления о том, как надо (не надо) себя вести. Поэтому  дети  обращаются  к  сверстнику,  когда  он  не  придерживается  норм  и  правил,  со словами «так не поступают», «так нельзя» и т. П. Как правило, к 5 годам дети без напоминания  взрослого  здороваются  и  прощаются,  говорят  «спасибо»  и  «пожалуйста»,  не  перебивают взрослого, вежливо обращаются к нему. Кроме того, они могут по собственной инициативе убирать игрушки, выполнять простые трудовые обязанности, доводить дело до конца. Тем не менее следование таким правилам часто бывает неустойчивым — дети легко отвлекаются на то, что  им  более  интересно,  а  бывает,  что  ребёнок  хорошо  себя  ведёт  только  в  присутствии наиболее значимых для него людей. В этом возрасте у детей появляются представления о том, как положено себя вести девочкам, и как — мальчикам. Дети хорошо выделяют несоответствие нормам и правилам не только в поведении другого, но и в своём собственном и эмоционально его  переживают,  что  повышает  их  возможности  регулировать  поведение.  Таким  образом, поведение ребёнка 4—5 лет не столь импульсивно и непосредственно, как в 3—4 года, хотя в некоторых  ситуациях  ему  всё  ещё  требуется  напоминание  взрослого  или  сверстников  о необходимости придерживаться тех или иных норм и правил. Для этого возраста характерно появление групповых традиций: кто где сидит, последовательность игр, как поздравляют друг друга с днём рождения, элементы группового жаргона и т. П. 

          В этом возрасте детьми хорошо освоен алгоритм процессов умывания, одевания, купания, приёма пищи, уборки помещения. Дошкольники знают и используют по назначению атрибуты, сопровождающие  эти  процессы:  мыло,  полотенце,  носовой  платок,  салфетку,  столовые приборы.  Уровень  освоения  культурно-гигиенических  навыков  таков,  что  дети  свободно переносят их в сюжетно-ролевую игру. Появляется сосредоточенность на своём самочувствии, ребёнка начинает волновать тема собственного здоровья. К 4—5 годам ребёнок способен элементарно охарактеризовать своё самочувствие, привлечь внимание взрослого в случае недомогания.  Дети  4—5  лет  имеют  дифференцированное  представление  о  собственной  гендерной принадлежности,  аргументируют  её  по  ряду  признаков  («Я  мальчик,  я  ношу  брючки,  а  не платьица, у меня короткая причёска»); проявляют стремление к взрослению в соответствии с адекватной гендерной ролью: мальчик — сын, внук, брат, отец, мужчина; девочка — дочь, внучка,  сестра,  мать,  женщина.  Они  овладевают  отдельными  способами  действий, доминирующих  в  поведении  взрослых  людей  соответствующего  гендера.  Так,  мальчики стараются выполнять задания, требующие проявления силовых качеств, а девочки реализуют себя  в  играх  «Дочки-матери», «Модель», «Балерина»  и  больше  тяготеют  к  «красивым» действиям. К 5 годам дети имеют представления об особенностях наиболее распространённых мужских и женских профессий, о видах отдыха, специфике поведения в общении с другими людьми,  об  отдельных  женских  и  мужских  качествах,  умеют  распознавать  и  оценивать адекватно гендерной принадлежности эмоциональные состояния и поступки взрослых людей разного пола. 

          К 4 годам основные трудности в поведении и общении ребёнка с окружающими, которые были связаны с кризисом 3 лет (упрямство, строптивость, конфликтность и др.), постепенно уходят  в  прошлое,  и  любознательный  малыш  активно  осваивает  окружающий  его  мир предметов и вещей, мир человеческих отношений. Лучше всего это удается детям в игре. Дети 4—5  лет  продолжают  проигрывать  действия  с  предметами,  но  теперь  внешняя последовательность  этих  действий  уже  соответствует  реальной  действительности:  ребёнок сначала режет хлеб и только потом ставит его на стол перед куклами (в раннем и в самом начале  дошкольного  возраста  последовательность  действий  не  имела  для  игры  такого значения). В игре дети называют свои роли, понимают условность принятых ролей. Происходит разделение игровых и реальных взаимоотношений. В процессе игры роли могут меняться.  В  4—5  лет  сверстники  становятся  для  ребёнка  более  привлекательными  и предпочитаемыми партнёрами по игре, чем взрослый. В общую игру вовлекается от двух до пяти  детей,  а  продолжительность  совместных  игр  составляет  в  среднем  15—20  мин,  в отдельных  случаях  может  достигать  и  40—50  мин.  Дети  этого  возраста  становятся  более избирательными во взаимоотношениях и общении: у них есть постоянные партнёры по играм хотя  в  течение  года  они  могут  и  поменяться  несколько  раз),  всё  более  ярко  проявляется (предпочтение к играм с детьми одного пола. Правда, ребёнок ещё не относится к другому ребёнку как к равному партнеру по игре. Постепенно усложняются реплики персонажей, дети ориентируются  на  ролевые  высказывания  друг  друга,  часто  в  таком  общении  происходит дальнейшее развитие сюжета. При разрешении конфликтов в игре дети всё чаще стараются договориться с партнёром, объяснить свои желания, а не настоять на своём. Развивается  моторика  дошкольников.  Так, в  4—5  лет  дети  умеют  перешагивать  через рейки гимнастической лестницы, горизонтально расположенной на опорах (на высоте 20 см от пола),  руки  на  поясе;  подбрасывают  мяч  вверх и  ловят  его  двумя  руками  (не  менее  трёх-четырёх раз подряд в удобном для ребёнка темпе); нанизывают бусины средней величины (или пуговицы) на толстую леску (или тонкий шнурок с жёстким наконечником). Ребёнок способен активно  и  осознанно  усваивать  разучиваемые  движения,  их  элементы,  что  позволяет  ему расширять и обогащать репертуар уже освоенных основных движений более сложными.

         В  возрасте  от  4  до  5  лет  продолжается  усвоение  детьми  общепринятых  сенсорных эталонов,  овладение  способами  их  использования  и  совершенствование  обследования предметов. К 5 годам дети, как правило, уже хорошо владеют представлениями об основных цветах,  геометрических  формах  и  отношениях  величин.  Ребёнок  уже  может  произвольно наблюдать,  рассматривать  и  искать  предметы  в  окружающем  его  пространстве.  При обследовании  несложных  предметов  он  способен  придерживаться  определённой последовательности: выделять основные части, определять их цвет, форму и величину, а затем — дополнительные части. Восприятие в этом возрасте постепенно становится осмысленным, целенаправленным и анализирующим.

          В  среднем  дошкольном  возрасте  связь  мышления  и  действий  сохраняется,  но  уже  не является такой непосредственной, как раньше. Во многих случаях не требуется практического манипулирования с объектом, но во всех случаях ребёнку необходимо отчётливо воспринимать и наглядно представлять этот объект. Мышление детей 4—5 лет протекает в форме наглядных образов, следуя за восприятием. Например, дети могут понять, что такое план комнаты. Если ребёнку предложить план части групповой комнаты, то он поймёт, что на нём изображено. При этом возможна незначительная помощь взрослого, например, объяснение того, как обозначают окна и двери на плане. С помощью схематического изображения групповой комнаты дети могут найти спрятанную игрушку (по отметке на плане). 

            К 5 годам внимание становится всё более устойчивым, в отличие от возраста 3 лет (если ребёнок  пошёл  за  мячом,  то  уже  не  будет  отвлекаться  на  другие  интересные  предметы). Важным показателем развития внимания является то, что к 5 годам в деятельности ребёнка появляется действие по правилу — первый необходимый элемент произвольного внимания.

           Именно в этом возрасте дети начинают активно играть в игры с правилами: настольные (лото, детское домино) и подвижные (прятки, салочки).

          В  дошкольном  возрасте  интенсивно  развивается  память  ребёнка.  В  5  лет  он  может запомнить уже 5—6 предметов (из 10—15), изображённых на предъявляемых ему картинках.

          В  возрасте  4—5  лет  преобладает  репродуктивное  воображение,  воссоздающее  образы, которые  описываются  в  стихах,  рассказах  взрослого,  встречаются  в  мультфильмах  и  т.  Д.

          Особенности образов воображения зависят от опыта ребёнка и уровня понимания им того, что он  слышит  от  взрослых,  видит  на  картинках  и  т.  Д.  В  них  часто  смешивается  реальное  и сказочное,  фантастическое.  Воображение  помогает  ребёнку  познавать  окружающий  мир, переходить от известного к неизвестному. Однако образы у ребёнка 4—5 лет разрозненны и зависят  от  меняющихся  внешних  условий,  поскольку  ещё  отсутствуют  целенаправленные действия  воображения.  Детские  сочинения  ещё  нельзя  считать  проявлением  продуктивного воображения, так как они в основном не имеют еще определенной цели и строятся без какого-либо предварительного замысла. Элементы же продуктивного воображения начинают лишь складываться в игре, рисовании, конструировании.

         В  этом  возрасте  происходит  развитие  инициативности  и  самостоятельности  ребенка  в общении  со  взрослыми  и  сверстниками.  Дети  продолжают  сотрудничать  со  взрослыми  в практических  делах  (совместные  игры,  поручения),  наряду  с  этим  активно  стремятся  к интеллектуальному общению, что проявляется в многочисленных вопросах (почему? Зачем? Для чего?), стремлении получить от взрослого новую информацию познавательного характера. Возможность  устанавливать  причинно-следственные  связи  отражается  в  детских  ответах  в форме  сложноподчиненных  предложений.  У  детей  наблюдается  потребность  в  уважении взрослых, их похвале, поэтому на замечания взрослых ребёнок пятого года жизни реагирует повышенной  обидчивостью.  Общение  со  сверстниками  по-прежнему  тесно  переплетено  с другими видами детской деятельности (игрой, трудом, продуктивной деятельностью), однако уже отмечаются и ситуации чистого общения. Для поддержания сотрудничества, установления отношений в словаре детей появляются слова  и  выражения,  отражающие  нравственные  представления:  слова  участия,  сочувствия, сострадания.  Стремясь  привлечь  внимание  сверстника  и  удержать  его  в  процессе  речевого общения,  ребёнок  учится  использовать  средства  интонационной  речевой  выразительности: регулировать силу голоса, интонацию, ритм, темп речи в зависимости от ситуации общения. В процессе общения со взрослыми дети используют правила речевого этикета: слова приветствия, прощания,  благодарности,  вежливой  просьбы,  утешения,  сопереживания  и  сочувствия.  В большинстве  контактов  главным  средством  общения  является  речь,  в  развитии  которой происходят значительные изменения. К 5 годам в большинстве своём дети начинают правильно произносить звуки родного языка. Продолжается процесс творческого изменения родной речи, придумывания новых слов и выражений («У лысого голова босиком», «Смотри, какой ползук» о червяке) и пр.). В речь детей входят приемы художественного языка: эпитеты, сравнения. (Особый интерес вызывают рифмы, простейшие из которых дети легко запоминают, а затем сочиняют  подобные.  Дети  5  лет  умеют  согласовывать  слова  в  предложении  и  способны  к элементарному  обобщению,  объединяя  предметы  в  видовые  категории,  называют  различия между предметами близких видов: куртка и пальто, платье и сарафан, жилет и кофта. Речь становится  более  связной  и  последовательной.  С  помощью  воспитателя  дети  могут пересказывать  короткие  литературные  произведения,  рассказывать  по  картинке,  описывать игрушку, передавать своими словами впечатления из личного опыта.  Если близкие взрослые постоянно читают дошкольникам детские книжки, чтение может стать устойчивой потребностью. В этих условиях дети охотно отвечают на вопросы, связанные с анализом произведения, дают объяснения поступкам героев. Значительную роль в накоплении читательского  опыта  играют  иллюстрации.  В  возрасте  4—5  лет  дети  способны  долго рассматривать книгу, рассказывать по картинке о её содержании. Любимую книгу они легко находят  среди  других,  могут  запомнить  название  произведения,  автора,  однако  быстро забывают их и подменяют хорошо известными. В этом возрасте дети хорошо воспринимают требования к обращению с книгой, гигиенические нормы при работе с ней. В связи с развитием эмоциональной сферы детей значительно углубляются их переживания от прочитанного. Они стремятся  перенести  книжные  ситуации  в  жизнь,  подражают  героям  произведений,  с удовольствием  играют  в  ролевые  игры,  основанные  на  сюжетах  сказок,  рассказов.  Дети проявляют творческую инициативу и придумывают собственные сюжетные повороты. Свои предложения они вносят и при инсценировке отдельных отрывков прочитанных произведений.

         Цепкая память позволяет ребёнку 4—5 лет многое запоминать, он легко выучивает наизусть стихи и может выразительно читать их на публике.

          С нарастанием осознанности и произвольности поведения, постепенным усилением роли речи (взрослого и самого ребёнка) в управлении поведением ребенка становится возможным решение  более  сложных  задач  в  области  безопасности.  Но  при  этом  взрослому  следует учитывать несформированность волевых процессов, зависимость поведения ребёнка от эмоций, доминирование эгоцентрической позиции в мышлении и поведении.

          В среднем дошкольном возрасте активно развиваются такие компоненты детского труда, как целеполагание и контрольно-проверочные действия на базе освоенных трудовых процессов. Это  значительно  повышает  качество  самообслуживания,  позволяет  детям  осваивать хозяйственно-бытовой труд и труд в природе. 

          В  музыкально-художественной  и  продуктивной  деятельности  дети  эмоционально откликаются  на  художественные  произведения,  произведения  музыкального  и изобразительного  искусства,  в  которых  с  помощью  образных  средств  переданы  различные эмоциональные состояния людей, животных. 

          Дошкольники начинают более целостно воспринимать сюжет музыкального произведения, понимать  музыкальные  образы.  Активнее  проявляется  интерес  к  музыке,  разным  видам музыкальной  деятельности.  Обнаруживается  разница  в  предпочтениях,  связанных  с музыкально-художественной  деятельностью,  у  мальчиков  и  девочек.  Дети  не  только эмоционально откликаются на звучание музыкального произведения, но и увлечённо говорят о нём  (о  характере  музыкальных  образов  и  повествования,  средствах  музыкальной выразительности, соотнося их с жизненным опытом). Музыкальная память позволяет детям запоминать, узнавать и даже называть любимые мелодии. Развитию исполнительской деятельности способствует доминирование в данном возрасте продуктивной мотивации (спеть песню, станцевать танец, сыграть на детском музыкальном инструменте,  воспроизвести  простой  ритмический  рисунок).  Дети  делают  первые  попытки творчества:  создать  танец,  придумать  игру  в  музыку,  импровизировать  несложные  ритмы марша  или  плясовой.  На  формирование  музыкального  вкуса  и  интереса  к  музыкально-художественной деятельности в целом активно влияют установки взрослых. 

         Важным  показателем  развития  ребёнка-дошкольника  является  изобразительная деятельность. К 4 годам круг изображаемых детьми предметов довольно широк. В рисунках появляются детали. Замысел детского рисунка может меняться по ходу изображения. Дети владеют  простейшими  техническими  умениями  и  навыками.  Они  могут  своевременно насыщать ворс кисти краской, промывать кисть по окончании работы, смешивать на палитре краски; начинают использовать цвет для украшения рисунка; могут раскатывать пластические материалы круговыми и прямыми движениями ладоней рук, соединять готовые части друг с другом,  украшать  вылепленные  предметы,  используя  стеку  и  путём  вдавливания. Конструирование  начинает  носить  характер  продуктивной  деятельности:  дети  замысливают будущую  конструкцию  и  осуществляют  поиск  способов  её  исполнения.  Они  могут изготавливать  поделки  из  бумаги,  природного  материала;  начинают  овладевать  техникой работы  с  ножницами;  составляют  композиции  из  готовых  и  самостоятельно  вырезанных простых  форм.  Изменяется  композиция  рисунков:  от  хаотичного  расположения  штрихов, мазков, форм дети переходят к фризовой композиции — располагают предметы ритмично в ряд, повторяя изображения по нескольку раз. 

От 5 до 6 лет
          Ребёнок 5—6 лет стремится познать себя и другого человека как представителя общества (ближайшего социума), постепенно начинает осознавать связи и зависимости в социальном поведении и взаимоотношениях людей. В 5—6 лет дошкольники совершают положительный нравственный выбор (преимущественно в воображаемом плане).

          Несмотря на то что, как и в 4—5 лет, дети в большинстве случаев используют в речи слова-оценки хороший — плохой, добрый — злой, они значительно чаще начинают употреблять и более точный словарь для обозначения моральных понятий — вежливый, честный, заботливый и др.

           В  этом  возрасте  в  поведении  дошкольников  происходят  качественные  изменения  — формируется  возможность  саморегуляции,  т.  Е.  дети  начинают  предъявлять  к  себе  те требования, которые раньше предъявлялись им взрослыми. Так они могут, не отвлекаясь на более интересные дела, доводить до конца малопривлекательную работу (убирать игрушки, наводить порядок в комнате и т. П.). Это становится возможным благодаря осознанию детьми общепринятых  норм  и  правил  поведения  и  обязательности  их  выполнения.  Ребенок эмоционально переживает не только оценку его поведения другими, но и соблюдение им самим норм и правил, соответствие его поведения своим морально-нравственным представлениям.

         Однако соблюдение норм (дружно играть, делиться игрушками, контролировать агрессию и т. Д.), как правило, в этом возрасте возможно лишь во взаимодействии с теми, кто наиболее симпатичен, с друзьями.

         В возрасте от 5 до 6 лет происходят изменения в представлениях ребёнка о себе. Эти представления начинают включать не только характеристики, которыми ребёнок наделяет себя настоящего в данный отрезок времени, но и качества, которыми он хотел бы или, наоборот, не хотел бы обладать в будущем, и существуют пока как образы реальных людей или сказочных персонажей («Я хочу быть таким, как Человек-Паук», «Я буду, как принцесса» и т. Д.). В них проявляются  усваиваемые  детьми  этические  нормы.  В  этом  возрасте  дети  в  значительной степени ориентированы на сверстников, большую часть времени проводят с ними в совместных играх и беседах, оценки и мнение товарищей становятся существенными для них. Повышается избирательность и  устойчивость взаимоотношений с ровесниками. Свои предпочтения дети объясняют успешностью того или иного ребёнка в игре («С ним интересно играть» и т. П.) или его положительными качествами («Она хорошая», «Он не дерётся» и т. П.).

         В 5—6 лет у ребёнка формируется система первичной гендерной идентичности, поэтому после 6 лет воспитательные воздействия на формирование её отдельных сторон уже гораздо менее эффективны. В этом возрасте дети имеют дифференцированное представление о своей гендерной  принадлежности  по  существенным  признакам  (женские  и  мужские  качества, особенности  проявления  чувств,  эмоций,  специфика  гендерного  поведения).  Дошкольники оценивают  свои  поступки  в  соответствии  с  гендерной  принадлежностью,  прогнозируют возможные  варианты  разрешения  различных  ситуаций  общения  с  детьми  своего  и противоположного  пола,  осознают  необходимость  и  целесообразность  выполнения  правил поведения во взаимоотношениях с детьми разного пола в соответствии с этикетом, замечают проявления женских и мужских качеств в поведении окружающих взрослых, ориентируются на социально одобряемые образцы женских и мужских проявлений людей, литературных героев и с удовольствием принимают роли достойных мужчин и женщин в игровой, театрализованной и других  видах  деятельности.  При  обосновании  выбора  сверстников  противоположного  пола мальчики опираются на такие качества девочек, как красота, нежность, ласковость, а девочки — на такие, как сила, способность заступиться за другого. При этом если мальчики обладают ярко выраженными женскими качествами, то они отвергаются мальчишеским обществом, девочки же принимают в свою компанию таких мальчиков. В 5—6 лет дети имеют представление о внешней  красоте  мужчин  и  женщин;  устанавливают  связи  между  профессиями  мужчин  и женщин и их полом. 

         Существенные изменения происходят в этом возрасте в детской игре, а именно в игровом взаимодействии,  в  котором  существенное  место  начинает  занимать  совместное  обсуждение правил игры. Дети часто пытаются контролировать действия друг друга — указывают, как должен себя вести тот или иной персонаж. В случаях возникновения конфликтов во время игры дети объясняют партнёрам свои действия или критикуют их действия, ссылаясь на правила.  При распределении детьми этого возраста ролей для игры можно иногда наблюдать и попытки совместного решения проблем («Кто будет…?»). Вместе с тем согласование действий, распределение  обязанностей  у  детей  чаще  всего  возникает  ещё  по  ходу  самой  игры. Усложняется игровое пространство (например, в игре «Театр» выделяются сцена и гримёрная). Игровые действия становятся разнообразными. Вне игры общение детей становится менее ситуативным. Они охотно рассказывают о том, что с ними произошло: где были, что видели и т. Д. Дети внимательно слушают друг друга, эмоционально сопереживают рассказам друзей.

          Более  совершенной  становится  крупная  моторика.  Ребёнок  этого  возраста  способен  к освоению  сложных  движений:  может  пройти  по  неширокой  скамейке  и  при  этом  даже перешагнуть через небольшое препятствие; умеет отбивать мяч о землю одной рукой несколько раз подряд. Уже наблюдаются различия в движениях мальчиков и девочек (у мальчиков — более порывистые, у девочек — мягкие, плавные, уравновешенные), общей конфигурации тела в  зависимости  от  пола  ребёнка.  Активно  формируется  осанка  детей,  правильная  манера держаться.  Посредством  целенаправленной  и  систематической  двигательной  активности укрепляются мышцы и связки. Развиваются выносливость (способность достаточно длительное время заниматься физическими упражнениями) и силовые качества (способность применения ребёнком  небольших  усилий  на  протяжении  достаточно  длительного  времени).  Ловкость  и развитие мелкой моторики проявляются в более высокой степени самостоятельности ребёнка при самообслуживании: дети практически не нуждаются в помощи взрослого, когда одеваются и обуваются. Некоторые из них могут обращаться со шнурками — продевать их в ботинок и завязывать бантиком.

          К  5  годам  они  обладают  довольно  большим  запасом  представлений  об  окружающем, которые  получают  благодаря  своей  активности,  стремлению  задавать  вопросы  и экспериментировать. Представления об основных свойствах предметов ещё более расширяются и  углубляются.  Ребёнок  этого  возраста  уже  хорошо  знает  основные  цвета  и  имеет представления  об  оттенках  (например,  может  показать  два  оттенка  одного  цвета:  светло-красный  и  тёмно-красный).  Дети  шестого  года  жизни  могут  рассказать,  чем  отличаются геометрические фигуры друг от друга. Для них не составит труда сопоставить между собой по величине  большое  количество  предметов:  например,  расставить  по  порядку  семь—десять тарелок  разной  величины  и  разложить  к  ним  соответствующее  количество  ложек  разного размера. Возрастает способность ребёнка ориентироваться в пространстве. Если предложить ему  простой  план  комнаты,  то  он  сможет  показать  кроватку,  на  которой  спит.  Освоение времени все ещё не совершенно. Отсутствует точная ориентация во временах года, днях недели.

         Дети хорошо усваивают названия тех дней недели и месяцев года, с которыми связаны яркие события.

         Внимание детей становится более устойчивым и произвольным. Они могут заниматься не очень привлекательным, но нужным делом в течение 20—25 мин вместе со взрослым. Ребёнок этого  возраста  уже  способен  действовать  по  правилу,  которое задаётся  взрослым  (отобрать несколько фигур определённой формы и цвета, найти на картинке изображения предметов и заштриховать их определённым образом).

         Объём памяти изменяется не существенно. Улучшается её устойчивость. При этом для запоминания дети уже могут использовать несложные приёмы и средства (в качестве подсказки могут выступать карточки или рисунки).

          В 5—6 лет ведущее значение приобретает наглядно-образное мышление, которое позволяет ребёнку решать более сложные задачи с использованием обобщённых наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщённых представлений о свойствах различных предметов и явлений. К наглядно-действенному  мышлению  дети  прибегают  в  тех  случаях,  когда  сложно  без практических проб выявить необходимые связи и отношения. Например, прежде чем управлять машинкой с помощью пульта, ребёнок, первоначально пробуя, устанавливает связь движений машинки с манипуляциями рычагами на пульте. При этом пробы становятся планомерными и целенаправленными.  Задания,  в  которых  связи,  существенные  для  решения  задачи,  можно обнаружить без практических проб, ребёнок нередко может решать в уме.

          Возраст  5—6  лет  можно  охарактеризовать  как  возраст  овладения  ребёнком  активным (продуктивным) воображением, которое начинает приобретать самостоятельность, отделяясь от практической деятельности и предваряя её. Образы воображения значительно полнее и точнее воспроизводят  действительность.  Ребёнок  чётко  начинает  различать  действительное  и вымышленное.  Действия  воображения  —  создание  и  воплощение  замысла  —  начинают складываться первоначально в игре. Это проявляется в том, что прежде игры рождается её замысел  и  сюжет.  Постепенно  дети  приобретают  способность  действовать  по предварительному замыслу в конструировании и рисовании.

         На шестом году жизни ребёнка происходят важные изменения в развитии речи. Для детей этого возраста становится нормой правильное произношение звуков. Сравнивая свою речь с речью  взрослых,  дошкольник  может  обнаружить  собственные  речевые  недостатки.  Ребёнок шестого года жизни свободно использует  средства интонационной выразительности: может читать стихи грустно, весело или торжественно, способен регулировать громкость голоса и темп речи в зависимости от ситуации (громко читать стихи на празднике или тихо делиться своими  секретами  и  т.  П.).  Дети  начинают  употреблять  обобщающие  слова,  синонимы, антонимы,  оттенки  значений  слов,  многозначные  слова.  Словарь  детей  также  активно пополняется  существительными,  обозначающими  названия  профессий,  социальных учреждений  (библиотека,  почта,  универсам,  спортивный  клуб  и  т.  Д.);  глаголами, обозначающими трудовые действия людей разных профессий, прилагательными и наречиями, отражающими  качество  действий,  отношение  людей  к  профессиональной  деятельности. Дошкольники  могут  использовать  в  речи  сложные  случаи  грамматики:  несклоняемые существительные, существительные множественного числа в родительном падеже, следовать орфоэпическим нормам языка; способны к звуковому анализу простых трёх звуковых слов. 

         Дети  учатся  самостоятельно  строить  игровые  и  деловые  диалоги,  осваивая  правила речевого  этикета,  пользоваться  прямой  и  косвенной  речью;  в  описательном  и повествовательном монологах способны передать состояние героя, его настроение, отношение к событию, используя эпитеты, сравнения. 

          Круг чтения ребёнка 5—6 лет пополняется произведениями разнообразной тематики, в том числе  связанной  с  проблемами  семьи,  взаимоотношений  со  взрослыми,  сверстниками,  с историей страны. Малыш способен  удерживать в памяти большой объём информации, ему доступно чтение с продолжением. Дети приобщаются к литературному контексту, в который включается ещё и автор, история создания произведения. Практика анализа текстов, работа с иллюстрациями способствуют углублению читательского опыта, формированию читательских симпатий. 

          Повышаются возможности безопасности жизнедеятельности ребенка 5—6 лет. Это связано с ростом осознанности и произвольности поведения, преодолением эгоцентрической позиции (ребёнок  становится  способным  встать  на  позицию  другого).  Развивается  прогностическая функция  мышления,  что  позволяет  ребёнку  видеть  перспективу  событий,  предвидеть (предвосхищать)  близкие  и  отдалённые  последствия  собственных  действий  и  поступков  и действий и поступков других людей. 

         Трудовая деятельность. В старшем дошкольном возрасте (5—7 лет) активно развиваются планирование и самооценивание трудовой деятельности (при условии сформированности всех других  компонентов  детского  труда).  Освоенные  ранее  виды  детского  труда  выполняются качественно,  быстро,  осознанно.  Становится  возможным  освоение  детьми  разных  видов ручного труда. 

         В  процессе  восприятия  художественных  произведений,  произведений  музыкального  и изобразительного  искусства  дети  способны  осуществлять  выбор  того  (произведений, персонажей,  образов),  что  им  больше  нравится,  обосновывая  его  с  помощью  элементов эстетической оценки. Они эмоционально откликаются на те произведения искусства, в которых переданы  понятные  им  чувства  и  отношения,  различные  эмоциональные  состояния  людей, животных, борьба добра со злом.

         Музыкально-художественная деятельность. В старшем дошкольном возрасте происходит существенное  обогащение  музыкальной  эрудиции  детей:  формируются  начальные представления  о  видах  и  жанрах  музыки,  устанавливаются  связи  между  художественным образом  и  средствами  выразительности,  используемыми  композиторами,  формулируются эстетические  оценки  и  суждения,  обосновываются  музыкальные  предпочтения,  проявляется некоторая эстетическая избирательность. При слушании музыки дети обнаруживают большую сосредоточенность и внимательность. Совершенствуется качество музыкальной деятельности. Творческие  проявления  становятся  более  осознанными  и  направленными  (образ,  средства выразительности продумываются и сознательно подбираются детьми).

        В продуктивной деятельности дети также могут изобразить задуманное (замысел ведёт за собой  изображение).  Развитие  мелкой  моторики  влияет  на  совершенствование  техники художественного творчества. Дошкольники могут проводить узкие и широкие линии краской (концом  кисти  и  плашмя),  рисовать  кольца,  дуги,  делать  тройной  мазок  из  одной  точки, смешивать краску на палитре для получения светлых, тёмных и новых оттенков, разбеливать основной тон для получения более светлого оттенка, накладывать одну краску на другую. Они в состоянии лепить из целого куска глины, моделируя форму кончиками пальцев, сглаживать места соединения, оттягивать детали пальцами от основной формы, украшать свои работы с помощью стеки и налепов, расписывать их. Совершенствуются и развиваются практические навыки  работы  с  ножницами:  дети  могут  вырезать  круги  из  квадратов,  овалы  из прямоугольников,  преобразовывать  одни  геометрические  фигуры  в  другие:  квадрат  —  в несколько треугольников, прямоугольник — в полоски, квадраты и маленькие прямоугольники; создавать из нарезанных фигур изображения разных предметов или декоративные композиции.

        Дети конструируют по условиям, заданным взрослым, но уже готовы к самостоятельному творческому  конструированию  из  разных  материалов.  У  них  формируются  обобщённые способы действий и обобщённые представления о конструируемых ими объектах.  

От 6 до 7 лет
         В  целом  ребёнок  6—7  лет  осознаёт  себя  как  личность,  как  самостоятельный  субъект деятельности и поведения.  Дети способны давать определения некоторым моральным понятиям («Добрый человек — это  такой,  который,  всем  помогает,  защищает  слабых»)  и  достаточно  тонко  их  различать, например,  очень  хорошо  различают  положительную  окрашенность  слова  экономный  и отрицательную  слова  жадный.  Они  могут  совершать  позитивный  нравственный  выбор  не только в воображаемом плане, но и в реальных ситуациях (например, могут самостоятельно, без внешнего  принуждения,  отказаться  от  чего-то  приятного  в  пользу  близкого  человека).  Их социально-нравственные чувства и эмоции достаточно устойчивы.  К  6—7  годам  ребёнок  уверенно  владеет  культурой  самообслуживания:  может самостоятельно обслужить себя, обладает полезными привычками, элементарными навыками личной  гигиены;  определяет  состояние  своего  здоровья  (здоров  он  или  болен),  а  также состояние здоровья окружающих; может назвать и показать, что именно у него болит, какая часть тела, какой орган; владеет культурой приёма пищи; одевается в соответствии с погодой, не  переохлаждаясь  и  не  утепляясь  чрезмерно.  Старший  дошкольник  уже  может  объяснить ребёнку  или  взрослому,  что  нужно  сделать  в  случае  травмы  (алгоритм  действий),  и  готов оказать  элементарную  помощь  самому  себе  и  другому  (промыть  ранку,  обработать  её, обратиться к взрослому за помощью) в подобных ситуациях.

         В основе произвольной регуляции поведения лежат не только усвоенные (или заданные извне) правила и нормы. Мотивационная сфера дошкольников 6—7 лет расширяется за счёт развития таких социальных по происхождению мотивов, как познавательные, просоциальные (побуждающие делать добро), а также мотивов самореализации. Поведение ребёнка начинает регулироваться  также  его  представлениями  о  том,  что  хорошо  и  что  плохо.  С  развитием морально-нравственных  представлений  напрямую  связана  и  возможность  эмоционально оценивать  свои  поступки.  Ребёнок  испытывает  чувство  удовлетворения,  радости,  когда поступает правильно, хорошо, и смущение, неловкость, когда нарушает правила, поступает плохо.  Общая  самооценка  детей  представляет  собой  глобальное,  положительное недифференцированное  отношение  к  себе,  формирующееся  под  влиянием  эмоционального отношения со стороны взрослых. 

         К  концу  дошкольного  возраста  происходят  существенные  изменения  в  эмоциональной сфере. С одной стороны, у детей этого возраста более богатая эмоциональная жизнь, их эмоции глубоки  и  разнообразны  по  содержанию.  С  другой  стороны,  они  более  сдержанны  и избирательны  в  эмоциональных  проявлениях.  Продолжает  развиваться  способность  детей понимать  эмоциональное  состояние  другого  человека  (сочувствие)  даже  тогда,  когда  они непосредственно  не  наблюдают  его  эмоциональных  переживаний.  К  концу  дошкольного возраста у них формируются обобщённые эмоциональные представления, что позволяет им предвосхищать  последствия  своих  действий.  Это  существенно  влияет  на  эффективность произвольной регуляции поведения — ребёнок может не только отказаться от нежелательных действий или хорошо себя вести, но и выполнять неинтересное задание, если будет понимать, что  полученные  результаты  принесут  кому-то  пользу,  радость  и  т.  П.  Благодаря  таким изменениям в эмоциональной сфере поведение дошкольника становится менее ситуативным и чаще выстраивается с учётом интересов и потребностей других людей.  Сложнее и богаче по содержанию становится общение ребёнка со взрослым. По-прежнему нуждаясь в доброжелательном внимании, уважении взрослого и сотрудничестве с ним, ребёнок стремится  как  можно  больше  узнать  о  нём,  причём  круг  интересов  выходит  за  рамки конкретного повседневного взаимодействия. Так, дошкольник внимательно слушает рассказы родителей  о  том,  что  у  них  произошло  на  работе,  живо  интересуется  тем,  как  они познакомились, при встрече с незнакомыми людьми часто спрашивает, где они живут, есть ли у них дети, кем они работают и т. П. Развитие общения детей со взрослыми к концу седьмого года жизни создаёт отчасти парадоксальную ситуацию. С одной стороны, ребёнок становится более инициативным и свободным в общении и взаимодействии со взрослым, с другой — очень зависимым  от  его  авторитета.  Для  него  чрезвычайно  важно  делать  всё  правильно  и  быть хорошим в глазах взрослого. 

        Большую  значимость  для  детей  6—7  лет  приобретает  общение  между  собой.  Их избирательные отношения становятся устойчивыми, именно в этот период зарождается детская дружба. Дети охотно делятся своими впечатлениями, высказывают суждения о событиях и людях,  расспрашивают  других  о том,  где  они  были,  что  видели  и  т.  П.,  т.  Е.  участвуют  в ситуациях чистого общения, не связанных с осуществлением других видов деятельности. При этом  они  могут  внимательно  слушать  друг  друга,  эмоционально  сопереживать  рассказам друзей.  Дети  продолжают  активно  сотрудничать,  вместе  с  тем  у  них  наблюдаются  и конкурентные отношения — в общении и взаимодействии они стремятся в первую очередь проявить себя, привлечь внимание других к себе. Однако у них есть все возможности придать такому соперничеству продуктивный и конструктивный характер и избегать негативных форм поведения. 

         В  этом  возрасте  дети  владеют  обобщёнными  представлениями  (понятиями)  о  своей гендерной  принадлежности,  устанавливают  взаимосвязи  между  своей  гендерной  ролью  и различными  проявлениями  мужских  и  женских  свойств  (одежда,  причёска,  эмоциональные реакции, правила поведения, проявление собственного достоинства). К 7 годам дошкольники испытывают чувство удовлетворения, собственного достоинства в отношении своей гендерной принадлежности, аргументированно обосновывают её преимущества. Они начинают осознанно выполнять правила поведения, соответствующие гендерной роли в быту, общественных местах, в  общении  и  т.  Д.,  владеют  различными  способами  действий  и  видами  деятельности, доминирующими у людей разного пола, ориентируясь на типичные для определённой культуры особенности  поведения  мужчин  и  женщин;  осознают  относительность  мужских  и  женских проявлений (мальчик может плакать от обиды, девочка — стойко переносить неприятности и т. Д.); нравственную ценность поступков мужчин и женщин по отношению друг к другу. К 7 годам дети определяют перспективы взросления в соответствии с гендерной ролью, проявляют стремление к усвоению определённых способов поведения, ориентированных на выполнение будущих социальных ролей. 

         В играх дети 6—7 лет способны отражать достаточно сложные социальные события — рождение ребёнка, свадьба, праздник, война и др. В игре может быть несколько центров, в каждом из которых отражается та или иная сюжетная линия. Дети этого возраста могут по ходу игры брать на себя две роли, переходя от исполнения одной к исполнению другой. Они могут вступать во взаимодействие с несколькими партнёрами по игре, исполняя как главную, так и подчинённую роль (например, медсестра выполняет распоряжения врача, а пациенты, в свою очередь, выполняют её указания). 

          Продолжается дальнейшее развитие моторики ребёнка, наращивание и самостоятельное использование  двигательного  опыта.  Расширяются  представления  о  самом  себе,  своих физических  возможностях,  физическом  облике.  Совершенствуются  ходьба,  бег,  шаги становятся равномерными, увеличивается их длина, появляется гармония в движениях рук и ног. Ребёнок способен быстро перемещаться, ходить и бегать, держать правильную осанку. По собственной  инициативе  дети  могут  организовывать  подвижные  игры  и  простейшие соревнования со сверстниками. В этом возрасте они овладевают прыжками на одной и двух ногах, способны прыгать в высоту и в длину с места и с разбега при скоординированности движений  рук  и  ног  (зрительно-моторная  координация  девочек  более  совершенна);  могут выполнять  разнообразные  сложные  упражнения  на  равновесие  на  месте  и  в  движении, способны чётко метать различные предметы в цель. В силу накопленного двигательного опыта и достаточно развитых физических качеств дошкольник этого возраста часто переоценивает свои возможности, совершает необдуманные физические действия.

           В возрасте 6—7 лет происходит расширение и углубление представлений детей о форме, цвете, величине предметов. Дошкольник может различать не только основные цвета спектра, но и их оттенки как по светлоте (например, красный и тёмно-красный), так и по цветовому тону (например,  зелёный  и  бирюзовый).  То  же  происходит и  с  восприятием  формы  —  ребёнок успешно различает как основные геометрические формы (квадрат, треугольник, круг и т. П.), так и их разновидности, например, отличает овал от круга, пятиугольник от шестиугольника, не считая при этом углы, и т. П. При сравнении предметов по величине старший дошкольник достаточно  точно  воспринимает  даже  не  очень  выраженные  различия.  Ребёнок  уже целенаправленно, последовательно обследует внешние особенности предметов. При этом он ориентируется не на единичные признаки, а на весь комплекс (цвет, форма, величина и др.).  К концу дошкольного возраста существенно увеличивается устойчивость непроизвольного внимания,  что  приводит  к  меньшей  отвлекаемости  детей.  Вместе  с  тем  их  возможности сознательно  управлять  своим  вниманием  весьма  ограничены.  Сосредоточенность  и длительность  деятельности  ребёнка  зависит  от  её  привлекательности  для  него.  Внимание мальчиков менее устойчиво.

           В 6—7 лет у детей увеличивается объём памяти, что позволяет им непроизвольно (т. Е. без специальной  цели)  запоминать  достаточно  большой  объём  информации.  Дети  также  могут самостоятельно  ставить  перед  собой  задачу  что-либо  запомнить,  используя  при  этом простейший механический способ запоминания — повторение. Однако, в отличие от малышей, они делают это либо шёпотом, либо про себя. Если задачу на запоминание ставит взрослый, ребёнок может использовать более сложный способ — логическое упорядочивание: разложить запоминаемые картинки по группам, выделить основные события рассказа. Ребёнок начинает относительно успешно использовать новое средство — слово (в отличие от детей от 5 до 6 лет, которые  эффективно  могут  использовать  только  наглядно-образные  средства  —  картинки, рисунки). С его помощью он анализирует запоминаемый материал, группирует его, относя к определённой категории предметов или явлений, устанавливает логические связи. Но, несмотря на  возросшие  возможности  детей  6—7  лет  целенаправленно  запоминать  информацию  с использованием  различных  средств  и  способов,  непроизвольное  запоминание  остаётся наиболее продуктивным до конца дошкольного детства. Девочек отличает больший объём и устойчивость памяти.

          Воображение  детей  данного  возраста  становится,  с  одной  стороны,  богаче  и оригинальнее,  а  с  другой  —  более  логичным  и  последовательным,  оно  уже  не  похоже  на стихийное  фантазирование  детей  младших  возрастов.  Несмотря  на  то  что  увиденное  или услышанное  порой  преобразуется  детьми  до  неузнаваемости,  в  конечных  продуктах  их воображения  чётче  прослеживаются  объективные  закономерности  действительности.  Так, например,  даже  в  самых  фантастических  рассказах  дети  стараются  установить  причинно-следственные  связи,  в  самых  фантастических  рисунках  —  передать  перспективу.  При придумывании сюжета игры, темы рисунка, историй и т. П. дети 6—7 лет не только удерживают первоначальный замысел, но могут обдумывать его до начала деятельности.

          Вместе с тем развитие способности к продуктивному творческому воображению и в этом возрасте  нуждается  в  целенаправленном  руководстве  со  стороны  взрослых.  Без  него сохраняется  вероятность  того,  что  воображение  будет  выполнять  преимущественно аффективную функцию, т. Е. оно будет направлено не на познание действительности, а на снятие  эмоционального  напряжения  и  на  удовлетворение  нереализованных  потребностей ребёнка. 

          В этом возрасте продолжается развитие наглядно-образного мышления, которое позволяет ребёнку решать более сложные задачи с использованием обобщённых наглядных средств (схем, чертежей и пр.) и обобщённых представлений о свойствах различных предметов и явлений.

         Действия наглядно-образного мышления (например, при нахождении выхода из нарисованного лабиринта)  ребёнок  этого  возраста,  как  правило,  совершает  уже  в  уме,  не  прибегая  к практическим предметным действиям даже в случаях затруднений. Упорядочивание предметов (сериацию) дети могут осуществлять уже не только по убыванию или возрастанию наглядного признака предмета или явления (например, цвета или величины), но и какого-либо скрытого, непосредственно не наблюдаемого признака (например, упорядочивание изображений видов транспорта  в  зависимости  от  скорости  их  передвижения).  Дошкольники  классифицируют изображения предметов также по существенным, непосредственно не наблюдаемым признакам, например, по родовидовой принадлежности (мебель, посуда, дикие животные). Возможность успешно  совершать  действия  сериации  и  классификации  во  многом  связана  с  тем,  что  на седьмом году жизни в процесс мышления всё более активно включается речь. Использование ребёнком (вслед за взрослым) слова для обозначения существенных признаков предметов и явлений  приводит  к  появлению  первых  понятий.  Конечно  же,  понятия  дошкольника  не являются  отвлечёнными,  теоретическими,  они  сохраняют  ещё  тесную  связь  с  его непосредственным опытом. Часто свои первые понятийные обобщения ребёнок делает, исходя из функционального назначения предметов или действий, которые с ними можно совершать. Так, они могут объединить рисунок кошки с группой «Дикие животные», «потому что она тоже может жить в лесу», а изображения девочки и платья будет объединены, «потому что она его носит». 

         Речевые  умения детей позволяют полноценно общаться с разным контингентом людей (взрослыми  и  сверстниками,  знакомыми  и  незнакомыми).  Дети  не  только  правильно произносят,  но  и хорошо  различают  фонемы  (звуки)  и  слова.  Овладение  морфологической системой  языка  позволяет  им  успешно  образовывать  достаточно  сложные  грамматические формы существительных, прилагательных, глаголов. Более того, в этом возрасте дети чутко реагируют  на  различные  грамматические  ошибки,  как  свои,  так  и  других  людей,  у  них наблюдаются  первые  попытки  осознать  грамматические  особенности  языка.  В  своей  речи старший  дошкольник  всё  чаще  использует  сложные  предложения  (с  сочинительными  и подчинительными связями). В 6—7 лет увеличивается словарный запас. Дети точно используют слова  для  передачи  своих  мыслей,  представлений,  впечатлений,  эмоций,  при  описании предметов, пересказе и т. П. Наряду с этим существенно повышаются и возможности детей понимать  значения  слов.  Они  уже  могут  объяснить  малоизвестные  или  неизвестные  слова, близкие или противоположные по смыслу, а также переносный смысл слов (в поговорках и пословицах), причём детское понимание их значений часто весьма схоже с общепринятым.  В процессе диалога ребёнок старается исчерпывающе ответить на вопросы, сам задаёт вопросы,  понятные  собеседнику,  согласует  свои  реплики  с  репликами  других.  Активно развивается и другая форма речи — монологическая. Дети могут последовательно и связно пересказывать или рассказывать. В этом возрасте их высказывания всё более утрачивают черты ситуативной  речи.  Для  того  чтобы  его  речь  была  более  понятна  собеседнику,  старший дошкольник  активно  использует  различные  экспрессивные  средства:  интонацию,  мимику, жесты.  К  7  годам  появляется  речь-рассуждение.  Важнейшим  итогом  развития  речи  на протяжении всего дошкольного детства является то, что к концу этого периода речь становится подлинным средством как общения, так и познавательной деятельности, а также планирования и регуляции поведения. 

         К  концу  дошкольного  детства  ребёнок  формируется  как  будущий  самостоятельный читатель. Его интерес к процессу чтения становится всё более устойчивым. В возрасте 6—7 лет он воспринимает книгу в качестве основного источника получения информации о человеке и окружающем мире. В условиях общения и взаимодействия со взрослым он активно участвует в многостороннем  анализе  произведения  (содержание,  герои,  тематика,  проблемы).  Ребёнок знаком с разными родами и жанрами фольклора и художественной литературы и интуитивно ориентируется  в  них.  Многие  дошкольники в  этом  возрасте  уже  способны  самостоятельно выбрать книгу по вкусу из числа предложенных; достаточно просто узнают и пересказывают прочитанный текст с использованием иллюстраций. Дети проявляют творческую активность: придумывают  концовку,  новые  сюжетные  повороты,  сочиняют  небольшие  стихи,  загадки, дразнилки.  Под  руководством  взрослого  они  инсценируют  отрывки  из  прочитанных  и понравившихся произведений, примеряют на себя различные роли, обсуждают со сверстниками поведение персонажей; знают наизусть много произведений, читают их выразительно, стараясь подражать  интонации  взрослого  или  следовать  его  советам  по  прочтению.  Дети  способны сознательно  ставить  цель  заучить  стихотворение  или  роль  в  спектакле,  а  для  этого неоднократно повторять необходимый текст. Они сравнивают себя с положительными героями произведений,  отдавая  предпочтение  добрым,  умным,  сильным,  смелым.  Играя  в  любимых персонажей, дети могут переносить отдельные элементы их поведения в свои отношения со сверстниками.

         К концу дошкольного детства ребёнок накапливает достаточный читательский опыт. Тяга к книге, её содержательной, эстетической и формальной сторонам — важнейший итог развития дошкольника-читателя.  Место  и  значение  книги  в  жизни  —  главный  показатель общекультурного состояния и роста ребёнка 7 лет. 

        Музыкально-художественная деятельность характеризуется большой самостоятельностью в  определении замысла работы, сознательным выбором средств выразительности, достаточно развитыми эмоционально-выразительными и техническими умениями.

        Развитие познавательных интересов приводит к стремлению получить знания о видах и жанрах искусства (история создания музыкальных шедевров, жизнь и творчество композиторов и исполнителей).

        Художественно-эстетический  опыт  позволяет  дошкольникам  понимать  художественный образ,  представленный  в  произведении,  пояснять  использование  средств  выразительности, эстетически  оценивать  результат  музыкально-художественной  деятельности.  Дошкольники начинают  проявлять  интерес  к  посещению  театров,  понимать  ценность  произведений музыкального искусства.

         В продуктивной деятельности дети знают, что хотят изобразить, и могут целенаправленно следовать к своей цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего замысла, который теперь становится опережающим. Они способны изображать всё, что вызывает у них интерес. Созданные  изображения  становятся  похожи  на  реальный  предмет,  узнаваемы  и  включают множество деталей. Это могут быть не только изображения отдельных предметов и сюжетные картинки, но и иллюстрации к сказкам, событиям. Совершенствуется и усложняется техника рисования.  Дети  могут  передавать  характерные  признаки  предмета:  очертания  формы, пропорции, цвет. В рисовании они могут создавать цветовые тона и оттенки, осваивать новые способы работы гуашью (по сырому и сухому), использовать способы различного наложения цветового  пятна,  а  цвет  как  средство  передачи  настроения,  состояния,  отношения  к изображаемому  или  выделения  в  рисунке  главного.  Им  становятся  доступны  приёмы декоративного украшения. В лепке дети могут создавать изображения с натуры и по представлению, также передавая характерные  особенности  знакомых  предметов  и  используя  разные  способы  лепки (пластический, конструктивный, комбинированный). В аппликации дошкольники осваивают приёмы вырезания одинаковых фигур или деталей из  бумаги,  сложенной  пополам,  гармошкой.  У  них  проявляется  чувство  цвета  при  выборе бумаги разных оттенков. Дети способны конструировать по схеме, фотографиям, заданным условиям, собственному замыслу постройки из разнообразного строительного материала, дополняя их архитектурными деталями;  делать  игрушки  путём  складывания  бумаги  в  разных  направлениях;  создавать фигурки людей, животных, героев литературных произведений из природного материала. Наиболее  важным  достижением  детей  в  данной  образовательной  области  является овладение  композицией  (фризовой,  линейной,  центральной)  с  учётом  пространственных отношений,  в  соответствии  с  сюжетом  и  собственным  замыслом.  Они  могут  создавать многофигурные сюжетные композиции, располагая предметы ближе, дальше.  Дети проявляют интерес к коллективным работам и могут договариваться между собой, хотя помощь воспитателя им всё ещё нужна.

                1.6    ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ
Целевыми ориентирам дошкольного образования и возможные достижения ребенка заключаются в следующем:
Младенческий и ранний возраст
- ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними, эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами. Стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий.

- использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложка, расческа, карандаш) и умеет ими пользоваться. Владеет простейшими навыками самообслуживания, стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении.
- владеет активной речью, включенной в общение, может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых, знает название окружающих предметов и игрушек.

- стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в достижениях и действиях, появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого.

- проявляет интерес к сверстникам, наблюдает за их действиями и подражает им.

- проявляет интерес к стихам, песням, сказкам, рассматриванию картинок, стремится двигаться под музыку, эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства.

- у ребенка развивается  крупная моторика , он стремится осваивать различные виды движений (бег, лазанье, перешагивание)

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования

- ребенок овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др., способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.
- ребенок обладает установкой положительного отношения к миру. К разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства, активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в современных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешить конфликты.

- ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и, прежде всего в игре, ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам.
- ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складывается предпосылки грамотности.

- у ребенка развита крупная и мелкая моторика, он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.

- ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены.

- ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумать объяснения явлениям природы и поступкам людей, склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет, знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п. , способен к принятию собственных решений, с опорой на свои знания и умения в различных видах деятельности.
1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации», а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т. е. оценивание соответствия образовательной деятельности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в дошкольном образовании направлено в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности.


Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых Организаций, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление Организацией и т. д..

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы.

Целевые ориентиры, представленные в Программе:
· не подлежат непосредственной оценке;

· не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей; 

· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей;

· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей; 

· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:
– педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;

– детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности; 

– карты развития ребенка; 

– различные шкалы индивидуального развития. 

Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов  педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики.

В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе:
1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольного возраста;

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка в условиях современного постиндустриального общества;

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования;

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогов Организации в соответствии:

– с разнообразием вариантов развития ребенка в дошкольном детстве, 

– разнообразием вариантов образовательной среды, 

– разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации;

5)представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования на уровне Организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны.
Система оценки качества реализации программ дошкольного образования на уровне Организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу – обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями Стандарта. 
Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

· диагностика развития ребенка, используемая как профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной  связи от собственных педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми по Программе; 

· внутренняя оценка, самооценка Организации;

· внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и общественная оценка.

На уровне образовательной организации система оценки качества реализации Программы решает задачи:

· повышения качества реализации программы дошкольного образования;

· реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной образовательной программы дошкольной организации; 

· обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки качества программы дошкольного образования; 

· задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самой Организации;

· создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием.

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в  Организации  является оценка качества  психолого-педагогических условий реализации основной образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне Организации. Это позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы.

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует ребенок, его семья и педагогический коллектив Организации. 

Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации Организации материал для рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над Программой, которую они реализуют. Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений основной образовательной программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности.

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи воспитанников и другие субъекты образовательных отношений, участвующие в оценивании образовательной деятельности Организации, предоставляя обратную связь о качестве образовательных процессов Организации. 

Система оценки качества дошкольного образования:

– должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий реализации основной образовательной программы в Организации в пяти образовательных областях, определенных Стандартом; 

– учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образованием со стороны семьи ребенка;

– исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте оценки работы Организации;

– исключает унификацию и поддерживает вариативность программ, форм и методов дошкольного образования;

– способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка, семьи, педагогов, общества и государства;
– включает как оценку педагогами Организации собственной работы, так и независимую профессиональную и общественную оценку условий образовательной деятельности в дошкольной организации;

– использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в Организации,  как для самоанализа, так и для внешнего оценивания.

2.  СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ  РАЗДЕЛ

2.1. Общие положения

В содержательном разделе представлены: 

– описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях: социально-коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физического развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и методических пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания;

– описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов; 

– адаптивная программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, описывающая образовательную деятельность по профессиональной коррекции нарушений развития детей, предусмотренную Программой.

В соответствии с положениями Стандарта и принципами Программы Организации предоставлено право выбора способов реализации образовательной деятельности в зависимости от конкретных условий, предпочтений педагогического коллектива Организации и других участников образовательных отношений, а также с учетом индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их индивидуальных потребностей и интересов. При организации образовательной деятельности по направлениям, обозначенным образовательными областями, необходимо следовать принципам Программы, в частности принципам поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования, возрастной адекватности образования и другим. Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, следует принимать во внимание разнообразие интересов и мотивов детей, значительные индивидуальные различия между детьми, неравномерность формирования разных способностей у ребенка, а также особенности социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников, и особенности места расположения Организации. 

2. 2  ОПИСАНИЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ В СООТВЕТСТВИИ С НАПРАВЛЕНИЯМИ РАЗВИТИЯ РЕБЕНКА, ПРЕДСТАВЛЕННЫМИ В ПЯТИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ОБЛАСТЯХ .
2.2.1. Младенческий и ранний возраст

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода раннего развития ребенка в период младенческого и раннего возраста. 

Важнейшая задача взрослых – создать и поддерживать позитивные и надежные отношения, в рамках которых обеспечивается развитие надежной привязанности и базовое доверие к миру как основы здорового психического и личностного развития (Б.Боулби, Э.Эриксон, М.И.Лисина, Д.Б. Эльконин, О.А.Карабанова и др.). При этом ключевую роль играет эмоционально насыщенное общение ребенка со взрослым (М.И. Лисина).

С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отношениях ребенок находит безопасность и признание, и они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для нового. Значение установления и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях.

Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный подход к каждому ребенку: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, привычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания взрослого находится личность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на обеспечение положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение возможностей для их реализации. Это может быть достигнуто только тогда, когда в Организации или в семье создана атмосфера доброжелательности и доверия между взрослыми и детьми, когда каждый ребенок испытывает эмоциональный комфорт, имеет возможность свободно выражать свои желания и удовлетворять потребности. Такое взаимодействие взрослых с ребенком является важнейшим фактором развития эмоциональной, мотивационной, познавательной сфер ребенка, личности ребенка в целом.

Особое значение для данного возрастного периода имеет поддержка потребности в поиске, развитие предпосылок ориентировочно-исследовательской активности ребенка.

Младенческий возраст (2-12 месяцев)

В первом полугодии жизни ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

– развития надежной привязанности как условия здорового психического и личностного развития на протяжении жизни;

– развития базового доверия к миру;

– развития эмоционального (ситуативно-личностного) общения младенца со взрослым;

– познавательной активности по отношению к предметному окружению и предпосылок ориентировочно-исследовательской активности;

– физического развития ребенка.

В ходе эмоционального общения на данном возрастном этапе закладываются  потенциальные возможности дальнейшего развития ребенка, создается основа для формирования таких личностных характеристик, как положительное самоощущение, инициативность, любознательность, доверие и доброжелательное отношение к окружающим людям. 

В области социально-коммуникативного развития

Взрослый удовлетворяет потребность ребенка в общении и социальном взаимодействии: обращается к ребенку с улыбкой, ласковыми словами, бережно берет на руки, поглаживает, отвечает на его улыбку и вокализации, реагирует на инициативные проявления ребенка, поощряет их. Создает условия для положительного самовосприятия ребенка: обращается по имени, хвалит, реагирует на проявления недовольства ребенка, устраняет его причину (пеленает, переодевает, кормит и др.), успокаивает.

Способствует предречевому развитию ребенка: сопровождает ласковой речью все свои действия в ходе режимных моментов, комментирует действия ребенка, называет предметы, игрушки, организует эмоциональные игры, напевает песенки.

В области познавательного развития

Взрослый создает условия для обогащения ребенка новыми впечатлениями, поддерживает проявления любознательности: помещает в поле зрения и досягаемости ребенка игрушки и предметы разной формы, величины, цвета, фактуры, звучания; после того, как младенцу исполнится 3 месяца, вкладывает игрушку ему в ручку; время от времени носит ребенка на руках, показывает и называет предметы, находящиеся в помещении.

В области физического развития

Взрослый способствует росту, укреплению здоровья, мышечного тонуса, развитию движений ребенка: организует питание, правильный режим сна и бодрствования, прогулок; проводит гимнастику, массаж и пр. 

Во втором полугодии основные задачи образовательной деятельности состоят в создании условий:

– развития предметно-манипулятивной и познавательной активности;

– ситуативного-действенного общения ребенка со взрослым;

– развития речи;

– приобщения к художественно-эстетическим видам деятельности;

– развития первых навыков самообслуживания;

– физического развития.

В области социально-коммуникативного развития

Взрослый удовлетворяет потребность ребенка в общении и социальном взаимодействии: играет с ребенком, используя различные предметы. При этом активные действия ребенка и взрослого чередуются. Взрослый показывает образцы действий с предметами; создает предметно-развивающую среду для самостоятельной игры-исследования; поддерживает инициативу ребенка в общении и предметно-манипулятивной активности, поощряет его действия.

Способствует развитию у ребенка позитивного представления о себе и положительного самоощущения: подносит к зеркалу, обращая внимание ребенка на детали его внешнего облика, одежды; учитывает возможности ребенка, обращает внимание на достижения ребенка, высказывая радость и поощряя их.

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отношения к другим детям; создает безопасное пространство для взаимодействия детей, насыщая его разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, проявлениями интереса детей друг к другу, взаимодействием детей, называет детей по имени, комментируя происходящее. На этой стадии развития ребенок еще не может понять интересы другого ребенка, не может делиться игрушкой и/или не брать чужую игрушку. Такие требования к ребенку на этом возрастном этапе не выдвигаются. Задача взрослого – предотвращать возможные конфликты, отвлекая детей, переключая внимание конфликтующих на более интересные объекты или занятия.

Взрослый также поддерживает стремление ребенка к самостоятельности в овладении навыками самообслуживания: поощряет попытки ребенка самостоятельно держать ложку, зачерпывать из тарелки пищу, пить из чашки и т. п.

В области познавательного развития

Взрослый способствует развитию любознательности ребенка: обогащает окружающую ребенка среду предметами, которые можно исследовать и/или с которыми можно экспериментировать (разбирать на части, соединять и разъединять детали, складывать, выкладывать, извлекать звуки и пр.). Это могут быть предметы различной величины, формы, с разнообразной поверхностью, разного цвета (дерево, пластмасса, бумага, ткань, губка, шерсть, веревка и т. п.), позволяющие ребенку знакомиться с их физическими свойствами; игрушки, стимулирующие развитие памяти (исчезновение и появление предметов); игрушки и предметы, производящие шумы, позволяющие ребенку обнаружить первые причинно-следственные связи (погремушки, колокольчики и т. п.). 

На регулярных прогулках взрослый наблюдает за проявлениями детского любопытства, интереса к природным объектам, разделяя детское удивление и интерес, называя объекты, которые привлекают внимание детей, вместе с ребенком рассматривает камешки, листья, цветы и т. п. 

В области речевого развития

В процессе взаимодействия с ребенком взрослый внимательно относится к попыткам ребенка выразить свои желания, потребности и интересы, тем самым поощряя начало активной речи. Он пытается понять, чего хочет ребенок, и вербализирует то, что тот хочет «сказать» или спросить. В ходе общения и игр взрослый стимулирует понимание ребенком речи: комментирует собственные действия и действия ребенка, называет окружающие предметы, читает детские стихи, поет песенки, показывает картинки, рассказывает, что на них изображено. Организует игры, включающие ритмические стихи и движения.

В области художественно-эстетического развития 

Взрослый организует предметно-пространственную среду, заполняя ее необходимыми оборудованием, предметами и материалами – музыкальными инструментами, репродукциями картин, бумагой, мелками, карандашами, красками и т. п. Взрослый организует прослушивание детьми фрагментов музыкальных произведений; демонстрирует звучание детских музыкальных инструментов, побуждает пританцовывать и/или позволяет детям свободно двигаться под музыку. Взрослый рассматривает вместе с ребенком картинки, репродукции картин; показывает короткие инсценировки с куклами, пальчиковыми игрушками; рисует в присутствии детей, побуждая их тем самым к собственной изобразительной деятельности; предоставляет детям возможность использовать все материалы для самовыражения и/или экспериментирования с ними: извлекать звуки из инструментов, чиркать каракули мелками или карандашами, экспериментировать с красками и т. п. 

В области физического развития

Взрослый способствует прежде всего двигательному развитию, организует полноценное питание, режим дня, включающий сон и регулярное пребывание на свежем воздухе, время от времени проводит массаж.

Развитию крупной и мелкой моторики на данном этапе следует придавать особое значение.

В области крупной моторики
Взрослый поощряет самостоятельную активность и развитие свободного движения; 

организует безопасную предметно-пространственную среду, способствующую развитию свободной двигательной активности, самостоятельному перемещению ребенка в помещении, попыткам делать первые шаги. 

Для развития здоровой пространственной координации и двигательного аппарата ребенка важно, чтобы ребенок учился перемещению в пространстве и прямостоянию самостоятельно, без активного вмешательства взрослых. Необходимо предоставлять ребенку возможность развиваться по индивидуальной траектории моторного развития. Большинство детей активно ползают, но существует множество детей, пропускающих фазу активного ползания и двигающихся по-другому. 

Следует также помнить, что сроки развития прямостояния у разных детей сильно варьируются в возрастном диапазоне от 10 месяцев до 1,5 и более лет. Искусственное ускорение этого процесса, беспокойство родителей (законных представителей) и неадекватные требования могут нанести ребенку вред.

В области мелкой моторики
Взрослый насыщает среду предметами изразнообразных материалов (дерева, пластмассы, материи, шерсти и т. п.) различной величины и формы, ощупывание которых способствует развитию мелкой моторики ребенка, учитывая требования по обеспечению безопасности жизни и здоровья детей. Развитию мелкой моторики способствует также экспериментирование с карандашами, мелками и т. п..

Ранний возраст (1-3 года)

Социально-коммуникативное развитие

В области социально-коммуникативного развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– дальнейшего развития общения ребенка со взрослыми;

– дальнейшего развития общения ребенка с другими детьми;

– дальнейшего развития игры 

– дальнейшего развития навыков самообслуживания. 

В сфере развития общения со взрослым

Взрослый удовлетворяет потребность ребенка в общении и социальном взаимодействии, поощряя ребенка к активной речи. Взрослый не стремится искусственно ускорить процесс речевого развития. Он играет с ребенком, используя различные предметы, при этом активные действия ребенка и взрослого чередуются; показывает образцы действий с предметами; создает предметно-развивающую среду для самостоятельной игры-исследования; поддерживает инициативу ребенка в общении и предметно-манипулятивной активности, поощряет его действия.

Способствует развитию у ребенка позитивного представления о себе и положительного самоощущения: подносит к зеркалу, обращая внимание ребенка на детали его внешнего облика, одежды; учитывает возможности ребенка, поощряет достижения ребенка, поддерживает инициативность и настойчивость в разных видах деятельности.

Взрослый способствует развитию у ребенка интереса и доброжелательного отношения к другим детям: создает безопасное пространство для взаимодействия детей, насыщая его разнообразными предметами, наблюдает за активностью детей в этом пространстве, поощряет проявление интереса детей друг к другу и просоциальное поведение, называя детей по имени, комментируя (вербализируя) происходящее. Особое значение в этом возрасте приобретает вербализация различных чувств детей, возникающих в процессе взаимодействия: радости, злости, огорчения, боли и т. п., которые появляются в социальных ситуациях. Взрослый продолжает поддерживать стремление ребенка к самостоятельности в различных повседневных ситуациях и при овладении навыками самообслуживания. 

В сфере развития социальных отношений и общения со сверстниками
Взрослый наблюдает за спонтанно складывающимся взаимодействием детей между собой в различных игровых и/или повседневных ситуациях; в случае возникающих между детьми конфликтов не спешит вмешиваться; обращает внимание детей на чувства, которые появляются у них в процессе социального взаимодействия; утешает детей в случае обиды и обращает внимание на то, что определенные действия могут вызывать обиду. 

В ситуациях, вызывающих позитивные чувства, взрослый комментирует их, обращая внимание детей на то, что определенные ситуации и действия вызывают положительные чувства удовольствия, радости, благодарности и т. п. Благодаря этому дети учатся понимать собственные действия и действия других людей в плане их влияния на других, овладевая таким образом социальными компетентностями.

В сфере развития игры

Взрослый организует соответствующую игровую среду, в случае необходимости знакомит детей с различными игровыми сюжетами, помогает освоить простые игровые действия (покормить куклу, помешать в кастрюльке «еду»), использовать предметы-заместители, поддерживает попытки ребенка играть в роли (мамы, дочки, врача и др.), организуют несложные сюжетные игры с несколькими детьми.

В сфере социального и эмоционального развития
Взрослый грамотно проводит адаптацию ребенка к Организации, учитывая привязанность детей к близким, привлекает родителей (законных представителей) или родных для участия и содействия в период адаптации. Взрослый, первоначально в присутствии родителей (законных представителей) или близких, знакомится с ребенком и налаживает с ним эмоциональный контакт. В период адаптации взрослый следит за эмоциональным состоянием ребенка и поддерживает постоянный контакт с родителями (законными представителями); предоставляет возможность ребенку постепенно, в собственном темпе осваивать пространство и режим Организации, не предъявляя ребенку излишних требований. 

Ребенок знакомится с другими детьми. Взрослый же при необходимости оказывает ему в этом поддержку, представляя нового ребенка другим детям, называя ребенка по имени, усаживая его на первых порах рядом с собой. 

Также в случае необходимости взрослый помогает ребенку найти себе занятия, знакомя его с пространством Организации, имеющимися в нем предметами и материалами. Взрослый поддерживает стремление детей к самостоятельности в самообслуживании (дает возможность самим одеваться, умываться и пр., помогает им), поощряет участие детей в повседневных бытовых занятиях; приучает к опрятности, знакомит с правилами этикета.

Познавательное развитие

В сфере познавательного развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для:

– ознакомления детей с явлениями и предметами окружающего мира, овладения предметными действиями;

– развития познавательно-исследовательской активности и познавательных способностей. 

В сфере ознакомления с окружающим миром
Взрослый знакомит детей с назначением и свойствами окружающих предметов и явлений в группе, на прогулке, в ходе игр и занятий; помогает освоить действия с игрушками-орудиями (совочком, лопаткой и пр.). 

В сфере развития познавательно-исследовательской активности и познавательных способностей
Взрослый поощряет любознательность и исследовательскую деятельность детей, создавая для этого насыщенную предметно-развивающую среду, наполняя ее соответствующими предметами. Для этого можно использовать предметы быта – кастрюли, кружки, корзинки, пластмассовые банки, бутылки,  а также грецкие орехи, каштаны, песок и воду. Взрослый с вниманием относится к проявлению интереса детей к окружающему природному миру, к детским вопросам, не спешит давать готовые ответы, разделяя удивление и детский интерес. 

Речевое развитие

В области речевого развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– развития речи у детей в повседневной жизни;

– развития разных сторон речи в специально организованных играх и занятиях.

В сфере развития речи в повседневной жизни
Взрослые внимательно относятся к выражению детьми своих желаний, чувств, интересов, вопросов, терпеливо выслушивают детей, стремятся понять, что ребенок хочет сказать, поддерживая тем самым активную речь детей. Взрослый не указывает на речевые ошибки ребенка, но повторяет за ним слова правильно. 

Взрослый использует различные ситуации для диалога с детьми, а также создает условия для развития общения детей между собой. Он задает открытые вопросы, побуждающие детей к активной речи; комментирует события и ситуации их повседневной жизни; говорит с ребенком о его опыте, событиях из жизни, его интересах; инициирует обмен мнениями и информацией между детьми.

В сфере развития разных сторон речи

Взрослые читают детям книги, вместе рассматривают картинки, объясняют, что на них изображено, поощряют разучивание стихов; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество; проводят специальные игры и занятия, направленные на обогащение словарного запаса, развитие грамматического и интонационного строя речи, на развитие планирующей и регулирующей функций речи.

Художественно-эстетическое развитие

В области художественно-эстетического развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– развития у детей эстетического отношения к окружающему миру;

– приобщения к изобразительным видам деятельности;

– приобщения к музыкальной культуре;

– приобщения к театрализованной деятельности.

В сфере развития у детей эстетического отношения к окружающему миру
Взрослые привлекают внимание детей к красивым вещам, красоте природы, произведениям искусства, вовлекают их в процесс сопереживания по поводу воспринятого, поддерживают выражение эстетических переживаний ребенка. 

В сфере приобщения к изобразительным видам деятельности
Взрослые предоставляют детям широкие возможности для экспериментирования с материалами – красками, карандашами, мелками, пластилином, глиной, бумагой и др.; знакомят с разнообразными простыми приемами изобразительной деятельности; поощряют воображение и творчество детей.

В сфере приобщения к музыкальной культуре
Взрослые создают в Организации и в групповых помещениях музыкальную среду, органично включая музыку в повседневную жизнь. Предоставляют детям возможность прослушивать фрагменты музыкальных произведений, звучание различных, в том числе детских музыкальных инструментов, экспериментировать с инструментами и звучащими предметами. Поют вместе с детьми песни, побуждают ритмично двигаться под музыку; поощряют проявления эмоционального отклика ребенка на музыку.

В сфере приобщения детей к театрализованной деятельности
Взрослые знакомят детей с театрализованными действиями в ходе разнообразных игр, инсценируют знакомые детям сказки, стихи, организуют просмотры театрализованных представлений. Побуждают детей принимать посильное участие в инсценировках, беседуют с ними по поводу увиденного.

Физическое развитие

В области физического развития основными задачами образовательной деятельности являются создание условий для: 

– укрепления здоровья детей, становления ценностей здорового образа жизни;

– развития различных видов двигательной активности;

– формирования навыков безопасного поведения.

В сфере укрепления здоровья детей, становления ценностей здорового образа жизни

Взрослые организуют правильный режим дня, приучают детей к соблюдению правил личной гигиены, в доступной форме объясняют, что полезно и что вредно для здоровья.

В сфере развития различных видов двигательной активности
Взрослые организую пространственную среду с соответствующим оборудованием – как внутри помещений Организации, так и на внешней ее территории (горки, качели и т. п.) для удовлетворения естественной потребности детей в движении, для развития ловкости, силы, координации и т. п. Проводят подвижные игры, способствуя получению детьми радости от двигательной активности, развитию ловкости, координации движений, правильной осанки. Вовлекают детей в игры с предметами, стимулирующие развитие мелкой моторики.

В сфере формирования навыков безопасного поведения
Взрослые создают в Организации безопасную среду, а также предостерегают детей от поступков, угрожающих их жизни и здоровью. Требования безопасности не должны реализовываться за счет подавления детской активности и препятствования деятельному исследованию мира.

2.2.2.ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ
Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывает следующие образовательные области: 

● социально-коммуникативное развитие;

● познавательное развитие;

● речевое развитие;

● художественно‑эстетическое развитие;

● физическое развитие. 
2.2 Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»
Цель: позитивная социализация детей дошкольного возраста, приобщение детей к социальным нормам , традициям семьи, общества, государства.

Направления социально-коммуникативного развития согласно ФГОС ДО: 

- развитие игровой деятельности детей;

- формирование основ безопасности жизнидеятельности;

- патриотическое воспитание;

- трудовое воспитание

Современная социокультурная среда развития ребенка

1. Большая открытость мира и доступность его познания для ребенка, больше источников информации (телевидение, интернет, большое количество игр, игрушек), агрессивность доступной для ребенка информации
2. Культурная неустойчивость окружающего мира, смешение культур в совокупности с многоязычностью, разнообразие и противоречивость предлагаемых разными культурами образцов поведения и образцов к окружающему миру.

3. Сложность окружающей среды с технической точки зрения, нарушение устоявшейся традиционно схемы передачи знаний иопыта от взрослого детям, формирование на этапе дошкольного детства универсальных, комплексных качеств личности ребенка.

4. Быстрая изменяемость окружающего мира, новая методология познания мира, овладение ребенком комплексным инструментарием познания мира.

5. Быстрая изменяемость окружающего мира, понимание ребенком окружающего мира, понимание ребенком важности и неважности информации, отбор содержания дошкольного возраста, усиление роли взрослого в защите ребенка от негативного воздействия излишних источников познания.
6. Агрессивность окружающей среды и ограниченность механизмов приспособленности человеческого организма к быстро изменяющимся условиям, наличие многочисленных вредных для здоровья факторов, негативное влияние на здоровье детей- как физическое, так и психическое, возрастание роли инклюзивного образования, влияние на формирование у детей норм поведения, исключающих пренебрежительное отношение к детям с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ)

Программное обеспечение: Программа «Детский сад 2100»

	Образовательные области
	Задачи-ориентиры для педагогов детского сада

	Социально-коммуникативное развитие

	Содержание образовательной работы с детьми направлено на присвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности:

- воспитывать любовь и уважение к малой Родине, к родной природе, к отечественным традициям и праздникам и представление о социокультурных ценностях нашего народа;

  - воспитывать уважение и интерес к различным культурам, обращать внимание на отличие и сходство их ценностей;

-  уважать права и достоинства других людей, родителей, пожилых, инвалидов;

- формировать представление о добре и зле, способствовать гуманистической направленности поведения;

-  знакомить детей с поступками людей, защищающих и отстаивающих ценности жизни, семьи, отношений товарищества, любви и верности, созидания и труда;

- вызывать чувство сострадания  к тем, кто попал в сложную жизненную ситуацию, нуждается в помощи, испытывает боль, тревогу, страх, огорчение, обиду, терпит нужду и лишения;

- расширять представления о своем родном крае, столице своей Родины, ее  символикой;

 -  формировать позицию гражданина своей страны;

 - создавать условия для принятия конструктивного разрешения конфликтных ситуаций; 

- формировать оценку нравственных понятий с целью педагогического воздействия художественного слова на детей, получения первичных ценностных представлений о понятиях;

- совершенствовать свои  эмоционально-положительные проявления в сюжетно-ролевых играх;

- закреплять умение действовать по правилам игры, соблюдая ролевые взаимодействия и взаимоотношения;

- поощрять участие  в сюжетно-ролевых играх, отражая замысел игры, эмоциональные и ситуативно-деловые отношения между сказочными персонажами и героями; отражать социальные взаимоотношение между людьми в соответствии с их профессиональной деятельностью.  
Развитие общения и взаимодействия  ребенка с  взрослыми и сверстниками: 

- обеспечивать взаимодействие с детьми, способствующее их эмоциональному благополучию;

- создавать общую атмосферу доброжелательности, принятия каждого, доверия, эмоционального комфорта, тепла и понимания;

 - стремиться к установлению доверительных отношений с детьми, учитывать возможности ребенка, не допуская  ощущения своей несостоятельности: приходить на помощь при затруднениях, не навязывать сложных и непонятных действий, при взаимодействии находиться на уровне глаз ребенка, стараться минимально ограничивать его свободу, поощрение и поддержку использовать чаще, чем порицание и запрещение;

- закладывать групповые традиции, позволяющие учитывать настроения и пожелания детей при планировании жизни группы в течение дня;

- создавать условия для общения со  старшими и младшими детьми и людьми пожилого возраста;

  - содействовать становлению социально-ценностных взаимоотношений, доброжелательных и равноправных отношений между сверстниками;

-  обеспечивать одинаковое отношение ко всем участникам совместной игры, общения;

 - удовлетворять потребности каждого ребенка во внешних проявлениях, симпатии к нему лично;

- предотвращать негативное поведение, обеспечивающее каждому ребенку физическую безопасность со стороны сверстников;

- знакомить с нормативными способами разрешения конфликтов;

 - формировать представления о положительных и отрицательных действиях детей и взрослых и отношения к ним.

 Становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий:

- совершенствовать самостоятельность в организации досуговой деятельности;

- формировать умение выбора правильного решения,  обосновывая свои действия (свой выбор) путем установления причинно-следственной зависимости между событиями и природными явлениями. 

Формирование основ безопасности в быту, социуме,  природе.

- прививать знания основ безопасности;

- формировать чувство осторожности, развивать умения соблюдать осторожность при   работе с острыми предметами; оберегать глаза от травм во время игр и занятий;

-  объяснять важность хорошего освещения для сохранения зрения;

- приучать к соблюдению осторожности при встрече с незнакомыми животными;

 -предупреждать об опасности приема лекарственных препаратов, и свойствах ядовитых растений, игр с огнем, аэрозольными баллончиками;

- обогащать представления детей об опасных для человека и окружающего мира природы ситуациях и знакомить со способами поведения в них;

- добиваться выполнения правил дорожного движения.

Игровая деятельность
Содержание направления: «Развитие игровой деятельности» на целено на обогащение игрового опыта детей  через решение следующих задач:

· Способствовать развитию всех компонентов детской игры: обогащению тематики и видов игр, игровых действий, сюжетов, умений установить ролевые отношения. Вести ролевой диалог, создать игровую обстановку, используя для этого реальные предметы и предметы их заместители.

· Обогащать содержание детских игр, развивать воображение, творчество, интерес к игровому экспериментированию. 

· Формировать умение следовать игровым правилам в дидактических, подвижных, развивающих играх. 

· Воспитывать доброжелательные отношения между детьми, обогащать.

Содержание игровой деятельности

Сюжетно-ролевые игры. 
Проявление интереса к отображению в сюжетно-ролевых играх семейных и несложных профессиональных отношений взрослых (врач-пациент, парикмахер-клиент, капитан-матрос и др.), к объединению в одном сюжете разнообразных по тематике событий (мама с дочкой собрались идти в гости, сначала они зашли в парикмахерскую, а затем в магазин за подарками). Поддержка эмоционального вовлечения в содержание, которое находит отражение в игре. 

Освоение новых способов ролевого поведения: способности строить сюжеты с большим количеством персонажей, самостоятельно вести ролевые диалоги, выполнять по ходу развития сюжета не одну, а несколько ролей. Развитие умений до начала игры определять тему, одно-два игровых события («Во что будем играть? Что произойдет?»), распределять роли до начала игры. Самостоятельное использование и играх предметов-заместителей (разнообразные кубики, бруски, флаконы, веревки, бечевки, которые могут быть использованы в качестве других предметов). По побуждению воспитателя использование изобразительных игровых действий («чик-чик, это чек»). Освоение способа развития игрового замысла через проблемную ситуацию: потеря какого-либо предмета (у парикмахера исчезли все расчески), невозможности достичь цель (корабль сбился с курса). 

Развитие умения вести разные ролевые диалоги – в начале года в совместной игре с воспитателем, а во втором полугодии – в совместной игре со сверстниками. В совместной игре с воспитателем изменять содержание диалога в зависимости от смены ролей, обмениваться ролями с воспитателем, действуя в соответствии с новой игровой позицией (диалоги по телефону в разных ролях — мамы, папы, бабушки, детей). 

Освоение способа сокращения предметных игровых действий детей за счет обозначения части сюжета в речевом плане («Как будто мы уже покормили кукол, и теперь будем одевать их на прогулку»). 

Самостоятельное включение в игровой сюжет новых событий, ролей, проявление творчества в выборе предметов-заместителей и создании игровой обстановки (устраивать комнату для кукол, обстановку магазина, парикмахерской, кабинета врача, гаража и т. П.). Использование по собственной инициативе в играх ряженья, масок, музыкальных игрушек (бубен, металлофон, дудочки-свистульки). К концу года самостоятельное придумывание реплик игровых персонажей, использование разных интонаций в ролевых диалогах, комбинирование в сюжете 3-4 эпизодов, разнообразного содержания, 
Режиссерские игры. 
Участие в режиссерских играх на основе литературного опыта, впечатлений от просмотра мультипликационных фильмов, комбинирования событий из разных мультфильмов или сказок. Отображение в индивидуальных играх эмоционально значимых событий (посещение врача, приход гостей, поездка в поезде и пр.). 

Освоение умения представить готовую сюжетную ситуацию и показать ее зрителю (взрослому). Проявление самостоятельности в осуществлении режиссерской игры (передвижение игрушек по игровому полю, озвучивание событий, комментирование происходящего в игре.) По побуждению воспитателя, а впоследствии самостоятельно озвучивание диалога между персонажами, выражение оценки персонажей, их действий («Зайчик-трусишка, испугался волка, побежал»). Проявление инициативы в выборе необходимых материалов и игрушек для создания обстановки режиссерской игры, использовании предметов-заместителей. 

Проявление интереса к режиссерской игре на основе ситуации, служащей завязкой сюжета (например, в кроватке лежит мишка с перевязанной бинтом лапой; кукла Маша накрыла стол и ждет гостей). По побуждению воспитателя высказывание предположений о том, что произойдет дальше, разыгрывание продолжение ситуации, передача диалогов героев. К концу года самостоятельное придумывание и создание ситуаций-завязок сюжета режиссерской игры при помощи игрушек и предметов, их показывают воспитателю, сверстникам. 

Игровые импровизации и театрализация
Участие в творческих имитационных играх, развитие умения мимикой, жестами, движениями передавать разное эмоциональное состояние персонажей (Зайчик заблудился, испугался, но его нашли медвежата, приласкали, отвели домой, и все смеются, хлопают в ладоши, радуются). Использование жестов и движений для передачи физических особенностей игрового образа (Летят большие птицы и маленькие птички, идет по снегу большой медведь и маленькая обезьянка). Освоение умений жестом показать: маленькая бусинка, куколка — вот такая; огромный снежный ком, дом, гора — вот такие, передать интонацией и силой голоса игровой образ (маленькая мышка и великан, гномик и дракон). В играх на темы литературных произведений освоение умений выразительно передавать особенности движений, голоса, эмоциональные состояния. Участие в театрализациях на темы любимых сказок («Репка», «Кот, петух и лиса», «Колобок»). Самостятельное использование предметов для ряженья: элементов костюмов сказочных героев, масок животных, эмблем с изображениями любимых литературных персонажей (Винни-Пух, Буратино). Проявление желания самостоятельно воспроизводить в играх-драматизациях полюбившиеся эпизоды сказок, мультипликационных фильмов. 

Игра-экспериментирование с различными предметами и материалами. 
Игры с водой, снегом, льдом. «Волшебная вода» (смешивание подкрашенной воды и получение разнообразных «волшебных» цветов и оттенков). «Цветные капельки» (капанье из пипетки в баночки с водой жидкой краски различной густоты и насыщенности и наблюдение за «путешествием» капельки). «Льдинки» (замораживание окрашенной воды в разных формочках и украшение льдинками построек из снега). «Ледяные узоры» (замораживание в воде узоров из камешков, бусинок, листьев и рассматривание их). «Освобождение из плена» (размораживание маленьких игрушек, замороженных во льду «ледяной колдуньей»). «Тонет — не тонет» (испытание на «плавучесть» игрушек из разного материала). «Снежные фигуры» (лепка из снега снежных баб, снегурочек, зайчиков, игра в снежное царство), Кто прошел? (узнавать следы на снегу по отпечаткам). 

Игры с мыльной водой и пеной. «Мыльные пузыри» (пускание мыльных пузырей с помощью разных предметов: соломинок, трубочек, деревянных катушек из-под ниток и пр.). «У кого пена выше и пышней» (выдувание воздуха через трубочку и т. П. в мыльную воду с целью получения самой «большой»). «Подушка из пены» (испытание: какие предметы, из каких материалов могут лежать на поверхности пены). 

Игры с зеркалом. «Поймай солнышко» (маленьким зеркалом поймать луч солнца и пустить «зайчика»). «Солнечные зайчики» (воспитатель и дети пускают веселые солнечные зайчики). «Что отражается в зеркале» (пытаться увидеть, что находится за спиной, справа, слева, на потолке, только с помощью зеркала). 

Игры со светом. «Театр теней», «У кого тень интересней», «Угадай, чья тень» (экспериментирование с тенью), «Прятки и поиски» (поиск спрятанного предмета с помощью фонарика в темноте). 

Игры со звуками. «Погремушки» (испытание: какие предметы лучше гремят в коробочках из разных материалов). «Звонкие бутылочки» (испытать, какой звук издает молоточек, если ударять по бутылочкам, наполненным водой, песком, или по пустым). «Угадай, что шуршит, что гремит» (узнать с закрытыми глазами разные звуки: разрывания или сминания бумаги, колебания фольги, насыпания песка, переливания воды и пр.). 

Дидактические игры. Игры с готовым содержанием и правилами. 
Совместное с воспитателем участие в играх на сравнение предметов по различным признакам (размеру, форме, цвету, назначению и т. П.), группировку предметов на основе общих признаков (это — посуда, это — обувь; здесь ленты одинаковой длины и одинакового цвета); составление целого изображение из 6—8 частей («Составь картинку», «Пазлы»); выстраивание «ряда» из одинаковых предметов по убыванию или возрастанию того или иного признака (по размеру, по ширине, высоте, интенсивности цвета и т. Д.); составление простого плана-схемы с использованием разнообразных замещений реальных объектов (игры «Угадай картинку», «Найди по схеме», «Волшебные знаки»). 

Освоение способов планирования своей поисковой игровой деятельности, реализация образов воображения (развивающие игры «Сложи узор», «Точечки», «Уголки», «Уникуб» и др.). 

Развитие умения принимать поставленную воспитателем игровую задачу или выдвигать самостоятельно свою задачу в знакомой игре. Самостоятельно или с небольшой помощью воспитателя действовать по правилам, стремиться к результату, контролировать его в соответствии с игровой задачей. 

Освоение правил игр в настольно-печатные игры: объединяться со сверстниками, действовать по очереди, по простой схеме и т.п. В совместной с воспитателем игре пояснять ход игры, рассказывать, как правильно действовать в игре. Формулирование в речи, достигнут или нет игровой результат («У меня получилось правильно — картинка составлена»). Самостоятельно замечать неполное соответствие полученного результата требованиям. Проявление желания объяснять сверстникам, как правильно играть в игру; не смеяться над проигравшим сверстником.
Развиваем ценностное отношение к труду
Цель: Формирование положительного отношения к труду.
- Формировать представление об отдельных профессиях взрослых на основе ознакомления с конкретными видами труда; помочь увидеть направленность труда на достижение результата и удовлетворение потребностей людей. 

- Воспитывать уважение и благодарность взрослым за их труд, заботу о детях; 

- способствовать формированию осознанного способа безопасного поведения ребёнка в  предметном мире . 

-Вовлекать детей (в объеме возрастных возможностей) в простейшие процессы хозяйственно-бытового труда – от постановки цели до получения результата труда; при поддержке взрослого развивать умение контролировать качество результатов своего труда (не осталось ли грязи, насухо ли вытерто, убраны ли на место инструменты и материалы). 

- Способствовать дальнейшему развитию самостоятельности и уверенности в самообслуживании, желания включаться в повседневные трудовые дела в детском саду и семье. 

Содержание образовательной деятельности

Труд взрослых и рукотворный мир. Обогащение представлений детей о содержании и структуре процессов хозяйственно-бытового труда взрослых в дошкольном учреждении: сервировка стола; мытье посуды; поддержание чистоты и порядка в групповой комнате; стирка белья; приготовление пищи, о труде взрослых в ближайшем окружении (профессии: продавец, шофер, врач и др.). 

Формирование представлений о структуре трудового процесса, взаимосвязи его компонентов на примере конкретных процессов труда (цель труда определяет, какие предметы, материалы и инструменты нужны для выполнения трудовых действий и получения результата, соответствующего его назначению). Понимание направленности трудовых процессов на результат (например, повар заботится, чтобы дети были вкусно накормлены). Расширение представлений о предметном мире как результате трудовой деятельности взрослых. Развитие интереса к предметам бытовой техники, которые широко используются дома и в детском саду: пылесос, овощерезка, мясорубка, стиральная машин и пр. 

Самообслуживание и детский труд. Отчетливое представление о процессах самообслуживания, правилах и способах их выполнения. Развитие самостоятельности в выполнении процессов самообслуживания и отдельных процессов хозяйственно-бытового труда.
Содержание образовательной деятельности

Ознакомление с помощью картинок, инсценировок с игрушками, ситуаций с возможными опасностями в быту, на улице, в природе, в общении с незнакомыми людьми; с правилами поведения: как позвать взрослого на помощь. Типичные ошибки ребенка в опасной ситуации (нельзя близко подходить к огню, к краю ямы или высокого берега, высовываться из окна, зажигать спички и пр.). Освоение способов безопасного обращения с предметами (ножницы, стеклянные, колющие предметы). Правила спокойной игры: не ломать постройки детей, не кидаться песком, соблюдать осторожность в подвижных играх. Знакомство со светофором, знание о значении его сигналов и правилах перехода улицы только на зеленый сигнал


Литература: Корепанова  М.В., Харлампова Е,В «Познаю себя» «Методические рекомендации к программе социально-личностного развития детей дошкольного возраста» Москва. Баласс 2012 г
2.3  Образовательная область «Познавательное развитие»
Цель: развитие познавательных интересов и познавательных способностей детей, которые можно подразделить на сенсорные, интеллектуально-познавательные и интеллектуально-творческие.
Направления понавательного развития согласно ФГОС ДО:
- сенсорное развитие;

- развитие познавательно- исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности;

- формирование элементарных математических представлений;

- формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей;

Экспериментирование как методическая система познавательного развития дошкольника:

Виды экспериментирования:
Наблюдения: целенаправленный процесс, в результате которого ребенок сам должен получать знания;

Опыт:  кратковременные и догосрочные; демонстрационные(показ воспитателя) и лабораторные ( дети вместе с воспитателем, с его помощью); опыт-доказательство, опыт-исследование.
Поисковая деятельность:  как нахождение способа действия.

Формы организационной образовательной деятельности:
- сюжетная игра;



-рассматривание;

- наблюдение;

- игра-эспериментирование;

- конструирование;

- исследовательская деятельность;

- развивающая игра;

- экскурсия;

- ситуативный разговор;

- рассказ;

- беседа;

- проблемная ситуация;

- проектная деятельность;

- создание коллекций;

	Образовательные области
	Задачи ориентиры для педагогов детского сада

	Познавательное развитие
	Развитие любознательности и познавательной мотивации: 
- развивать умение детей наблюдать и  анализировать  различные явления и события, сопоставлять их, обобщать. 
Формирование познавательных действий, становление сознания: 
- обогащать сознание новым познавательным содержанием (понятиями и представлениями) посредством основных источников информации, искусств, наук, традиций и обычаев;

- способствовать развитию и совершенствованию разных способов познания в соответствии с возрастными возможностями, индивидуальным темпом развития ребенка;

- целенаправленно развивать познавательные процессы посредством специальных дидактических игр и упражнений.

Развитие воображения и творческой активности: 

- создавать условия способствующие, выявлению и поддержанию избирательных интересов, появления самостоятельной познавательной активности детей;

 - формировать познавательные отношения к источникам информации и начать приобщать к ним;

 - учитывать интересы и пожелания ребенка при планировании и проведении познавательно-развлекательных и культурных мероприятий в семье и дошкольной организации.

 Формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.),
- формировать позитивное отношение к миру на основе эмоционально-чувственного опыта;

- совершенствовать общие и частные представления о предметах ближнего и дальнего окружения и их свойствах: форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое;
- актуализировать представления о сенсорных эталонах, развивать способность предвидеть (прогнозировать) изменения свойств предметов под воздействием различных факторов и причинно-следственных связей, 

- способствовать осознанию количественных отношений между последовательными числами в пределах первого десятка,   определению состава любого числа первого десятка из двух меньших чисел; совершенствованию счетных  и формированию вычислительных навыков, познакомить с арифметическими действиями сложения и вычитания;   
- развивать потребность в использовании  различных способов обследования в познании окружающего;

- содействовать процессу осознания детьми своего «Я», отделять себя от окружающих предметов, действий с  ними и других людей;

- содействовать формированию способности самопознанию на основе широкого использования художественной деятельности;

 - развивать представления детей о себе в будущем, используя фантазирование;

- развивать способность  определять основание для классификации,  классифицировать предметы  по заданному основанию
Планета Земля в общем доме людей, об особенностях её природы, многообразии стран и народов мира:

- формировать представление  о взаимоотношениях природы и человека, доступное детям постижение системы «Человек – природная среда»;

- способствовать развитию  ответственного бережного  отношения к природе;

-развивать чувство ответственности за свои поступки по отношению к  представителям живой природы.
Развитие элементарных математических представление
Цель: 

· интеллектуальное развитие детей, формирование приемов умственной деятельности, творческого и вариативного мышления на основе овладения детьми количественными отношениями предметов и явлений окружающего мира.

Задачи:

· формировать представление о числе;

· формировать геометрические представления;

· формировать представление о преобразованиях (временные представления, представления об изменении количества, об арифметических действиях);
· развивать сенсорные возможности;

· формировать навыки выражения количества через число (формирование навыков счета и измерения различных величин;

· развивать логическое мышление (формирование представлений о порядке и закономерности, об операциях классификации и сериации, знакомство с элементами логики высказываний) навыков счета и измерения различных величин;

· развивать абстрактное воображение, образную память, ассоциативное мышление, мышление по аналогии – 

предпосылки творческого продуктивного мышления.

Принципы организации работы по развитию элементарных математических представлений:
· формирование математических представлений на основе перцептивных (ручных) действий детей,  накопления чувственного опыта и его осмысления;     

· использование разнообразного и разнопланового  дидактического материала, позволяющего обобщить понятия «число», «множество», «форма»;

· стимулирование активной речевой деятельности детей, речевое сопровождение перцептивных действий; 

· возможность сочетания самостоятельной деятельности детей и их разнообразного взаимодействия при освоении математических понятий.

Формы работы по развитию элементарных математических представлений
· обучение в повседневных бытовых ситуациях ;

· демонстрационные опыты;

· сенсорные праздники на основе народного календаря ;

· театрализация с математическим содержанием – на этапе объяснения или повторения и закрепления  (средняя и старшая группы);

· коллективное занятие при условии свободы участия в нем (средняя и старшая группы);

· занятие с четкими правилами, обязательное для всех, фиксированной продолжительности  (подготовительная группа, на основе соглашения с детьми);

· свободные беседы гуманитарной направленности по истории математики, о прикладных аспектах математики;

· самостоятельная деятельность в развивающей среде (все возрастные группы).




Литература:  Программа «Школа 2100» А.А.Леонтьев, «Игралочка» Л.Г.Перерсон, Е.Е.Кочемасова , методические рекомендации Москва. Баласс 2001;
«Здравствуй мир» Е.Е.Кочемасова, И.К. Белова; «Раз ступенька, два ступенька» Л.Г. Петерсон, Н.П.Холина; «Все по полочкам» А.В.Горячев , Н.В.Ключ
Детское экспериментирование




Ребенок и мир природы

      2.3       Образовательная область «Речевое развитие»:
                2.4  Образовательная Область «Речевое Развитие»

 Цель: формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на основе овладения литературным языком народа.
Задачи ДОУ , согласно ФГОС ДО:
- овладение речью, как средством общения;

- обогащение активного словаря;

- развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;

- развитие связанной, грамматически правильной диалогической и монологической речи;

- развитие речевого творчества;

- знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы;

- формирование звуковой аналитико-синтетической активности, как предпосылки обучения грамоте.

Направления речевого развития, согласно ФГОС ДО:
- развитие словаря: освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, с ситуацией, в которой происходит общение;

- воспитание звуковой культуры речи-развитие восприятие звуков родной речи и произношение;

- формирование грамматического строя речи: морфология (изменение слов по родам, числам, падежам); синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений);

- развитие связной речи: диалогическая )разговорная) речь; монологическая речь (рассказывание); словообразование;

- воспитание любви и интереса к художественному слову;

- формирование элементарного осознания явлений языка и речи (различные звуки и слова, нахождение места звука в слове)

Принципы развития речи:
- принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития;

- принцип обеспечения активной языковой практики;

- принцип формирования элементарного осознания явлений языка;

- принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;

- принцип обогащения мотивации речевой деятельности;

Принцип развития языкового чутья;

Средства развития речи:
- общение взрослых и детей;

- культурная языковая среда;

- обучение родной речи на занятиях;

- художественная литература;

- изобразительное искусство, музыка, театр;

- занятия по другим разделам программы;

                                  Методы и приемы развития речи.
	Классификация методов по развитию речи по использованным средствам
	Классификация методов по развитию речи в зависимости от характера речевой деятельности
	

	Наглядные : непосредственное наблюдение и его разновидности (наблюдения в природе, на экскурсии); опосредованное наблюдение(изобразительная наглядность, рассматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам)
	Репрадуктивные- основаны на восприятии речевого материала, готовых образцов.
Метод наблюдения и его разновидности, рассматривание картин, чтение художественной литературы, перессказ, заучивание наизусть, игры драматизации по содержанию литературных произведений, дидактические игры.
	

	Словесные: чтение и рассказывание художественных произведений, заучивание наизусть, пересказ, обобщающая беседа, рассказывание без опоры на наглядность.
	Продуктивные-  основаны на построении собственных связных высказываний в зависимости от ситуации общения.
Обобщающая беседа, рассказывание, пересказ с перестройкой текста, дидактические игры на развитие связной речи, метод моделирования, творческие задания.
	

	                                                      ПРИЕМЫ РАЗВИТИЯ РЕЧИ

	Словестные: речевой образец, повторное проговаривание, объяснение, указания, оценка детской речи , вопрос
	Наглядные: показ илюстративного материала, показ положения органов артикуляции при обучении правильному звукопроизношению
	Игровые: игровой сюжетно- событийное развертывание, игровые проблемно-практические ситуации, игра-драматизация с акцентом на эмоциональное переживание, имитационно-моделирующие игры, дидактические игры


	
	Задачи ориентиры для педагогов детского сада

	Группа раннего возраста (2-3 г.)
	По развитию свободного общения со взрослыми и детьми:
· слышать речь взрослого, обращенную к группе детей; 

· побуждать детей к общению на близкие ему темы из личного опыта, из жизни близких людей и животных

· поддерживать стремление детей активно включаться в общение всеми доступными средствами(речевыми и неречевыми), откликаться на вопросы предложения взрослого

· способствовать развитию речи как средству общения со взрослыми и сверстниками, учить понимать обращенную к нему речь и элементарным способам общения, умению обратиться с просьбой

По развитию всех компонентов речи детей (лексической и произносительной стороны речи, грамматического строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности

· развивать понимание речи и активизировать словарь. 

· учить по словесному указанию воспитателя находить предметы по названию, цвету, размеру 

· упражнять в отчетливом произношении изолированных гласных и согласных звуков 

· учить согласовывать существительные и местоимения с глаголами, употреблять глаголы в будущем и прошедшем времени, изменять их по лицам, использовать в речи предлоги (в, на, у, за, под). Упражнять в употреблении некоторых вопросительных слов.

По практическому овладению детьми нормами речи

· развивать разговорную речь детей, учить употреблять речевые формы вежливого общения, способствовать появлению у ребенка первых форм монологической речи

· поддерживать речевую активность  и инициативу детей, вовлекать в инсценирование, подговаривание слов в сказке

По формированию целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений

· знакомить детей с доступными их пониманию произведениями русской, зарубежной классики, рассказами, сказками, стихами современных авторов 

По развитию у детей литературной речи

· учить детей передавать словом, действием, жестом содержание произведения, уметь подхватывать слова и строки знакомых стихов, читать некоторые из них наизусть; драматизировать отрывки из хорошо знакомых сказок учить рассматривать рисунки в книгах и называть знакомые предметы;

По приобщению к словесному искусству, в том числе развитию художественного восприятия и эстетического вкуса

· приучать слушать народные песенки, сказки, авторские произведения; запоминать и узнавать знакомое произведение, постоянно включая его в повседневную жизнь детей;

развивать эстетическую способность детей испытывать удовольствие от встречи с литературным произведением и  эмоциональный отклик на литературное произведение 

	2 младшая 

группа 

(3-4г.)


	По развитию свободного общения со взрослыми и детьми:
· слышать речь взрослого, обращенную к группе детей; 

· адекватно реагировать на обращение действием и  доступными речевыми средствами; 

· эмоционально-положительно реагировать на просьбы и требования взрослого (убрать игрушки, помочь родителям, воспитателю), на необходимость регулировать свое поведение;

· способствовать эмоционально-речевого общению со сверстниками в ходе выполнения гигиенических процедур (умывание, гигиена приема пищи), игр;

· распознавать контрастные эмоции собеседника (плачет-смеется), адекватно реагировать на них действием или словом («надо пожалеть, погладить, обнять»);

· стимулировать инициативные высказывания детей, обращения к взрослым и сверстникам с просьбами и предложениями

· учить пользоваться установленными формами вежливого общения
По развитию  всех компонентов речи детей (лексической и произносительной стороны речи, грамматического строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности:
· отвечать на вопросы, используя форму полного простого предложения;

· задавать вопросы в условиях наглядно представленной ситуации общения (Кто это? Как его зовут? Что делает? Во что одет? Какого цвета одежда? И т.п.);

· с помощью взрослого рассказывать о  картинке или игрушке (3-4 предложения);

· воспроизводить ритм речи, звуковой образ слова: слышать специально выделяемый в речи взрослого звук и воспроизводить его;

· правильно пользоваться системой окончаний для согласования слов в предложении;

· обогащать словарь  детей, необходимый для освоения ими всех образовательных модулей Программы, в т.ч. за счет названия предметов быта непосредственного окружения детей (посуды, мебели), предметов личного пользования (одежда, гигиенические принадлежности, игрушки), названия объектов природы, их действий, в процессе самообслуживания (одевание, на прогулку, подготовка к дневному сну, уборка игрушек), совместных игр и др.;

· развивать общеречевые навыки: ритм темп речи, правильное речевое дыхание, интонацию.

· продолжать расширять  и активизировать словарный запас детей. Учить различать и называть существенные детали и части предметов, качества. Учить понимать обобщающие слова.

· учить отчетливо произносить слова и короткие фразы, говорить спокойно, согласовывать прилагательные с существительными в роде, числе, падеже; употреблять существительные с предлогами (в, на, под, за, около).

· учить употреблять в речи имена существительные в форме единственного и множественного числа, получать из нераспространенных простых предложений распространенные путем введения в них определений, дополнений, обстоятельств; составлять предложения с однородными членами. Продолжать развивать монологическую речь

По практическому овладению детьми нормами речи:

· продолжать учить осваивать умения понимать тексты литературных произведений

· учить посредством речи взаимодействовать и налаживать контакты в быту, самостоятельной деятельности
По формированию целостной картины мира, в том числе формирование первичных ценностных представлений:
· формировать у детей привычки к книге как постоянному элементу жизни, воспитывать умение слушать новые произведения, следить за развитием действия и сопереживать героям развивать желание узнавать из книг об окружающем мире, о существовании в нем добра и зла, о том, как вести себя  и т.п.; 

· воспитывать умение слушать новые произведения, следить за развитием действия, сопереживать героям, объяснять поступки персонажей и последствия этих поступков 

· развивать  желание выражать впечатления о прочитанном речевыми и неречевыми средствами (Коммуникация);

· формировать интерес к положительным героям произведений, эпизодам и ситуациям, в которых положительные герои «побеждают» отрицательных, помогают слабым, маленьким и т.п. 
По развитию литературной речи:
· побуждать к заучиванию наизусть коротких стихотворных текстов, к пересказам знакомых сказок, чтению наизусть стихов, участию в драматизациях литературных сюжетов, театрализованных играх 

· учить детей инсценировать  драматизировать небольшие отрывки из народных сказок, повторяя наиболее интересные, выразительные, предоставляя детям возможность договаривать слова и несложные для воспроизведения фразы (Коммуникация);

· развивать желание разговаривать о прочитанном;
По приобщению к словесному искусству (развитию художественного восприятия и эстетического вкуса):
· поощрять желание слушать произведение, рассматривать иллюстрации к нему, расспрашивать взрослого о прочитанном,  проявлять желание «прочитать» произведение еще раз 

способствовать развитию эмоциональной отзывчивости на содержание прочитанного (радоваться хорошей концовке, «победе» положительного героя; сопереживать бедам и несчастьям персонажей, которых защищает положительный герой и т.п.) 

	Средняя 

группа 

(4-5лет)


	По развитию свободного общения со взрослыми и детьми:
· учить поддерживать беседу, вести содержательный разговор, обобщать в речи свои знания и представления об окружающем, внимательно слушать партнера в игре и других видах деятельности

· рассказывать о последовательности и необходимости выполнения процедур закаливания, культурно-гигиенических навыков  и навыков самообслуживания  (одевания, приема пищи, пользования столовыми приборами, предметами личной гигиены);

· способствовать проявлению инициативности и самостоятельности в общении со взрослыми и сверстниками при решении бытовых и игровых задач (желание задавать вопросы, рассказывать о событиях, начинать разговор, приглашать к деятельности);

· проявлять желание и умение отгадывать и сочинять описательные загадки о предметах;

· осваивать элементарные правила речевого этикета: не перебивать взрослого, вежливо обращаться к нему; 

· ориентироваться на ролевые высказывания партнеров, поддерживать  их в процессе игрового общения, при разрешении конфликтов;

· использовать в речи слова-участия, эмоционального сочувствия, сострадания для поддержания сотрудничества со сверстниками и взрослыми; передавать с помощью образных средств языка эмоциональные состояния людей и животных;

· посредством общения со взрослыми и сверстниками узнавать новую информацию, выражать просьбу, жалобу, высказывать желания, избегать и разрешать конфликты;

· воспитывать потребность в сотрудничестве со сверстниками во всех видах деятельности;
По развитию всех компонентов речи детей (лексической и произносительной стороны речи, грамматического строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности:
· рассказывать о впечатлениях и событиях из личного опыта, содержании сюжетной картины, знакомой игрушке, предмете,  последовательности и необходимости выполнения культурно-гигиенических навыков: одевания на прогулку, приема пищи и пользовании столовыми приборами, пользовании предметами личной гигиены (расчески, зубной щетки, носового платка, полотенца), пользе  процедуры закаливания;

· самостоятельно пересказывать небольшие литературные произведения в форме игры-драматизации, показа настольного театра;

· задавать вопросы причинно-следственного характера (почему? Зачем?) по прочитанному произведению;

· использовать в речи сложноподчиненные предложения;

· чисто произносить звуки родного языка, воспроизводить фонетический и морфологический рисунок слова, дифференцировать на слух гласные и согласные звуки;

· учить использовать в речи наиболее употребительные прилагательные, глаголы, наречия и предлоги.

· вводить в словарь существительные, обозначающие профессии, и глаголы, обозначающие  трудовые действия.

· продолжать учить определять и называть местоположение предмета (слева, справа, рядом, около, между), время суток, характеризовать и называть состояние и настроение людей. 

· учить употреблять существительные с обобщающим значением, формы повелительного наклонения некоторых глаголов, несклоняемые существительные

· закреплять правильное произношение гласных и согласных звуков. Продолжать работу над дикцией: совершенствовать отчетливое произношение слов и словосочетаний. Совершенствовать интонационную выразительность.

· продолжать учить согласовывать слова в предложении. Совершенствовать умение правильно использовать предлоги в речи, образовывать форму множественного числа существительных (детеныши животных) и употреблять их в именительном и винительном падежах; употреблять форму множественного числа родительного падежа существительных (вилок, яблок, туфель). 

По практическому овладению детьми нормами речи:

· учить задавать вопросы и отвечать на них, пользоваться разными типами предложений в зависимости от характера поставленного вопроса; знать формы вежливого обращения, замечать неточности и ошибки в своей речи и речи товарищей, доброжелательно исправлять их

· выразительно читать стихи, используя средства интонационной  речевой выразительности (силу голоса, интонацию, ритм и темп речи), передавая свое отношение к героям и событиям;

· совершенствовать умение активно сопровождать речью свою деятельность

· продолжать совершенствовать диалогическую речь
По формированию целостной картины мир, в том числе формирование первичных ценностных представлений:
· расширять круг детского чтения за счёт включения произведений на новые темы, с большим количеством героев,   развёрнутым сюжетом, в различных ситуациях (бытовых, волшебных, приключениях, путешествиях);

· формировать способность понимать причинно-следственные связи в прочитанном тексте (например, причины того или иного поступка героя и наступившие последствия); 

· помогать детям, используя разные приемы и педагогические ситуации, правильно воспринимать содержание произведения, сопереживать его героям;

· приобщать к разговору о книге, героях, их облике, поступках, отношениях 

· развивать творческие способности: дополнять прочитанные книги своими версиями сюжетов, эпизодов, образов;
По развитию литературной речи:
· акцентировать внимание детей на отдельных средствах художественной выразительности, которые наиболее полно и точно характеризуют героев (внешность, внутренние качества), а также окружающий мир (живой и неживой природы) 

· продолжать учить детей драматизировать небольшие сказки или наиболее выразительные и динамичные отрывки из сказок 

· поддерживать внимание и интерес к слову в литературном произведении;

· развивать желание использовать свой  читательский  опыт (отдельные средства художественной выразительности) в других видах детской деятельности;
По приобщению к словесному искусству (развитию художественного восприятия и эстетического вкуса):
· формировать устойчивый интерес к процессу чтения, запоминанию прочитанного, работе в  книжном  уголке 

· сочетать формирующиеся читательские предпочтения детей с развитием тематического и смыслового разнообразия художественной литературы и фольклора;

развивать способность слушать литературные произведения различных жанров и тематики, эмоционально реагировать на их содержание, сопереживать героям и следить за развитием сюжета, правильно его воспринимая 


	Старшая 

группа 

(5-6лет)


	По развитию свободного общения с  взрослыми и детьми:
· учить пользоваться разнообразными средствами общения (словесными, мимическими, пантомимическими) с учетом конкретных ситуаций;

· развивать умение строить деловой диалог в процессе самостоятельной  деятельности детей;

· активно использовать в процессе общения форму описательного и повествовательного рассказа;

· использовать форму прямой и косвенной речи в общении;

· воспитывать интерес к социальным событиям, отражающимся в средствах массовой информации, разговаривать о них со взрослыми и сверстниками;
По развитию всех компонентов речи детей (лексической и произносительной стороны речи, грамматического строя речи, связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности:
· составлять описательные рассказы об игрушках, картинках, своей внешности, своих положительных качествах и умениях;

· составлять повествовательные рассказы по картине, схеме, серии сюжетных картин, по тематическому комплекту игрушек;

· анализировать простые трехзвуковые слова, определяя место звука в слове, гласные и согласные звуки;

· использовать в речи средства интонационной выразительности: регулировать громкость голоса, темп речи, интонацию;

· обогащать словарь  детей, необходимый для освоения ими всех образовательных модулей  Программы, в т.ч. за счет:

-  отражения в речи представлений о разнообразных свойствах и качествах предметов: форме, цвете (оттенках цвета), размере, пространственном расположении, способах использования и изменения предмета, родо-видовых отношений объектов и явлений с указанием характерных и существенных признаков;  

- употребления названий обследовательских действий; 

- рассказов об участии в экспериментировании;

- комментирования  своих действий в процессе деятельности и их оценки; 

- обобщающих слов, синонимов, антонимов, оттенков значений слов, многозначных слов; 

- названий профессий, социальных учреждений, трудовых действий, качеств действий, отношения людей к профессиональной деятельности;  

- названий страны, города (села), символов государства и др.;

· отгадывать и сочинять описательные загадки и загадки со сравнением;

· использовать форму прямой и косвенной речи в общении, при пересказе литературных текстов;

· чисто произносить все звуки родного языка;

· оценивать литературного героя с точки зрения соответствия его поступков общепринятым моральным нормам и правилам, использовать в речи слова и выражения, отражающие представления ребенка о нравственных качествах людей,  их эмоциональных состояниях;

· использовать в речи средства интонационной выразительности: регулировать громкость голоса, темп речи, интонацию.

· упражнять в подборе существительных к прилагательному, слов-антонимов и слов-синонимов

· закреплять правильное и отчетливое произношение звуков. 

· учить определять место звука в слове

· совершенствовать умение согласовывать слова в предложениях 

· упражнять в образовании однокоренных слов и глаголов с приставками 

· учить образовывать слова разными способами, правильно употреблять существительные множественного числа в именительном и винительном падеже, глаголы в повелительном наклонении, прилагательные и наречия в сравнительной степени, несклоняемые существительные

· совершенствовать диалогическую форму речи. 

· учить (по плану и образцу) рассказывать о предмете, о содержании сюжетной картины, составлять рассказ по картинкам с последовательно развивающимся действием. 

· формировать умение составлять небольшие рассказы творческого характера на тему, предложенную воспитателем. 

· развивать умение составлять рассказы из личного опыта

· учить пользоваться новой формой речи – монологической, поддерживать интерес детей к рассказыванию по собственной инициативе или по предложению взрослого, передавать словесно содержание сказки, рассказа, картинки, впечатлений из личного опыта

Практическое овладение детьми нормами речи

Продолжать учить детей формулам выражения словесной вежливости в повседневной жизни, играх

учить детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помощью речи: убеждать, доказывать, объяснять 



	
	По формированию целостной картины мир, в том числе формирование первичных ценностных представлений:
· формировать интерес к многообразию проявлений человеческих отношений в разных обстоятельствах в книгах и в жизни, способность «видеть» в содержании прочитанного коллизии и конфликты персонажей, способы их разрешения формировать потребность в постоянном чтении книг и их инициативном обсуждении со взрослыми и сверстниками развивать способность самостоятельно устанавливать причинно-следственные связи событий, поступков героев, их эмоциональных состояний развивать способность использовать книжные знания (о человеке, его эмоциях, состояниях, поступках, характере взаимоотношений с другими людьми, об окружающем мире) в других видах детской деятельности (По развитию литературной речи:
· стимулировать желание описывать состояние героя, его настроение, своё отношение к событию в монологической форме развивать способность к регулированию громкости голоса и темпа речи в зависимости от того, какого героя или ситуацию ребенок описывает 

· способствовать развитию творческого потенциала: устного иллюстрирования отрывков из текста, додумывания эпизода, сочинения небольшого стихотворения 

· упражнять детей в умении  драматизировать небольшие сказки или наиболее выразительные и динамичные отрывки из сказок 

· поддерживать внимание и интерес к слову в литературном произведении 
По приобщению к словесному искусству (развитию художественного восприятия и эстетического вкуса):
· создавать условия для того, чтобы общение с книгой приносило удовольствие;

· начинать формировать интерес к чтению произведений больших форм (чтение с продолжением);

· развивать желание активного участия в процессе чтения, анализа, инсценировки прочитанных текстов, рассматривания книг и иллюстраций и др. 

формировать контекстуальное восприятие книги путём включения сведений о писателе, истории создания произведения;

формировать читательские предпочтения в русле жанрово-тематического многообразия литературных произведений 



	Подго-витель-ная группа

(6-7 лет)
	По развитию свободного общения с взрослыми и детьми, активной речи детей в различных видах деятельности и практическому овладению нормами русской речи:

· задавать вопросы взрослому, используя разнообразные формулировки;

· проявлять инициативу и обращаться к взрослому и сверстнику с предложениями по экспериментированию, используя адекватные речевые формы;

· высказывать предположения, давать советы;

· активно участвовать в обсуждении литературных произведений нравственного содержания, оценивая героя не только по его поступкам, но и учитывая мотивы поступков, его переживания;

· адекватно использовать в речи название нравственных качеств человека;

· рассказывать о собственном замысле, способе решения проблемы, используя форму описательного и повествовательного рассказа;

· использовать элементарные формы речи-рассуждения для планирования деятельности, доказательства объяснения;

· составлять словесный автопортрет и портреты знакомых людей, отражая особенности внешнего вида, половую принадлежность, личностные качества;

· свободно и адекватно использовать в речи слова, обозначающие названия стран и континентов, символы своей страны, города (села), объекты природы, профессии и социальные явления;

· составлять творческие рассказы, сказки, загадки  (с использованием описаний и повествований);

· употреблять вежливые формы речи, следовать правилам речевого этикета;

· осуществлять звуковой анализ слов с определением места звука в слове и его характеристикой;

· развивать объяснительную речь (объяснять сверстникам и младшим детям правила поведения в общественных местах, способы выполнения основных гигиенических процедур, убеждать в необходимости ЗОЖ);

· использовать в процессе речевого общения слова, передающие эмоции, настроение и состояние людей, животных и др.;

· оценивать свое поведение, поведение других людей с позиций нравственных норм и выражать оценку в речи, используя адекватные речевые средства,  в т.ч. названия нравственных качеств человека;

· способствовать использованию разнообразных конструктивных способов взаимодействия с детьми и взрослыми (договориться, обменяться предметами, распределить действия при сотрудничестве);

· развивать умение адекватно и осознанно выбирать стиль и разнообразные невербальные средства общения: мимику, жесты, действия;

· развивать способность планировать игровую деятельность, рассуждая о последовательности развертывания сюжета и организации игровой обстановки.

По формированию целостной картины мира (в том числе формирование первичных ценностных представлений):

· формировать потребность в чтении как источнике новых знаний о себе,  других людях, человеческих качествах, проявляющихся в обычных и необычных обстоятельствах, окружающем  мире 

· развивать стремление общаться со взрослыми и сверстниками по содержанию прочитанного, высказывать своё отношение, оценку, делать обобщения и выводы 

· развивать способность самостоятельно устанавливать временные и причинно-следственные связи событий 

· развивать способность устанавливать в содержании прочитанного коллизии и конфликты персонажей, способы их разрешения, соотнося с личным опытом 

· развивать стремление подражать положительным героям книг, соотносить содержание прочитанного с личным опытом (Социализация);

· формировать аналитические способности (сравнивать одинаковые темы, сюжеты в разных произведениях, делать несложные обобщения и выводы, соотносить содержание прочитанного  с личным опытом) 

По развитию литературной речи (знакомству с языковыми средствами выразительности через погружение в богатейшую языковую среду художественной литературы):

· развивать восприимчивость к средствам художественной выразительности, с помощью которых автор характеризует и оценивает своих героев, описывает явления окружающего мира развивать способность к решению творческих задач: сочинению небольших стихотворений, сказок, рассказов, загадок, употреблению при этом соответствующих приёмов художественной выразительности По приобщению к словесному искусству (развитию художественного восприятия в единстве содержания и формы, эстетического вкуса, формированию интереса и любви к художественной литературе):

· стимулировать увлечение совместным со взрослыми и сверстниками чтением и общением по содержанию прочитанного;

· продолжать формировать интерес к чтению произведений больших форм (чтение с продолжением);

развивать способность к эмоциональному отклику на прочитанное и увиденное в жизни.


2.5 Образовательная область:   «Художественно-эстетическое развитие»
Задачи ДОУ, согласно ФГОС ДО:
Развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного) и  мира природы:

- содействовать накоплению детьми опыта восприятия высокохудожественных произведений искусства;  
- воспитывать у детей уважение к искусству как ценному общественно признанному делу;

- добиваться взаимосвязи эмоционального, интеллектуального компонента восприятия  детьми произведений искусства, опираясь как  на их чувственное восприятие, так и на мышление.

Становление эстетического отношения к окружающему миру:

- вызывать интерес к произведениям искусства, предметному миру  и природе; 
- развивать способность наслаждаться многообразием форм, красок, запахов и звуков природы, отдельных ее состояний и стихий (ветра, дождя, снегопада, водопада);

- вырабатывать потребность в постоянном общении с произведениями искусства;

- развивать представление о разнообразии цветов и оттенков, звуков, красоты, пластики движений,  выразительности слова;

- развивать воображение, образное мышление, эстетический вкус при восприятии произведений искусства и природы.

Формирование элементарных представлений о видах искусства: 

- формировать элементарные представления о  видах искусства: архитектуре, изобразительном искусстве (графика живопись скульптура), декоративно-прикладном искусстве,  литературе (лирика, рассказ),  фольклоре (сказки, потешки и др.), музыкальном искусстве (песня,  танец, марш) театральном,  фото – и  киноискусстве, дизайне;

- знакомить детей с национальными фольклорными произведениями, произведениями писателей-носителей национального языка или писателей – жителей конкретного региона;

- развивать способность наслаждаться многообразием форм, красок, звуков, красотой движений,  образностью и  богатством русского языка. 

Стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений:

- содействовать накоплению опыта восприятия произведений искусства и эмоциональной отзывчивости на них;

- развитие основ художественного вкуса;

- помогать детям с помощью произведений искусства почувствовать восхищение  силой человеческого духа, героизмом, отношением к родителям, природе и др.;  

- побуждать высказывать свои предпочтения и давать эстетическую оценку произведениям искусства.

Реализация самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной,  и др.): 

- обращать внимание на средства выразительности, с помощью которых деятели искусства передают состояние природы, характер и настроение своих героев;

- поддерживать стремление детей к творчеству;

- содействовать  формированию у детей практических навыков в художественно-эстетических видах деятельности;  

- обогащать и расширять  художественный опыт детей, поддерживать и направлять эмоционально-эстетическую трактовку образов;

- развивать способность к импровизациям в различных видах искусства; 

- учить добиваться выразительной передачи образа через форму, строение, пропорции, детали, звуки, движения, жесты, мимику и др.
  Направления художественно-эстетического развития, согласно ФГОС ДО:
- рисование;
- лепка;

- художественный труд;

- дизайн;

- творческое конструирование;

- музыкальное развитие;

Согласно ФГОС ДО в ДОУ создается специальная предметно-пространственная среда, которая обеспечивает развитие творческой активности всех воспитанников; возможность самовыражения детей.
Формы организованной образовательной деятельности:

- фронтальная ОД;

- индивидуальная ОД;

- художественно-эстетическая деятельность в ходе другой ОД;

- праздники и развлечения;

- театрализованная деятельность;

- игровая деятельность;

Кадровые условия для реализации задач:  воспитатели.

	ЗАДАЧИ

	Группа раннего возраста (2-3 г.)
	По развитию  продуктивной деятельности (рисование, лепка, аппликация, художественный труд):

· формировать понятие о том, что карандашами, красками, фломастерами рисуют; из глины, пластилина, пластической массы – лепят 

· развивать восприятие детей, обогащать сенсорный опыт путем выделения формы предметов, обведения их по контуру поочередно одной и другой рукой;

· учить рисовать разные линии, пересекать их, уподобляя предметам; подводить к рисованию предметов округлой формы

· учить держать карандаш и кисть свободно; правильно и бережно относиться к материалу 

· знакомить с пластическими материалами; учить отламывать кусочек глины от целого куска, раскатывать его между ладонями прямыми и круговыми движениями, делать пальцами углубление, соединять две формы в один предмет 

· приучать к аккуратному пользованию с материалами, правильно их использовать;

По развитию детского творчества:

· подводить к изображению знакомых предметов, предоставляя свободу выбора содержания и изображения побуждать задумываться над тем, что нарисовали, на что это похоже; вызывать чувство радости от штрихов и линий, которые нарисовали сами По приобщению детей к изобразительному искусству:

· знакомить с народными игрушками: дымковской, богородской, матрешкой, ванькой-встанькой и другими, имеющими региональную специфику и соответствующими возрасту детей обращать внимание детей на характер игрушек, их форму, цветовое оформление 

· конструирование: Расширять знания о предметах и действиях с ними и их назначением
Общие:
· развивать интерес к звуку, музыкальному звуку 

· развивать эмоциональную отзывчивость на простые музыкальные образы формировать первичные представления о свойствах музыкального звука, простейших средствах музыкальной выразительности, характере музыки 

По развитию музыкально-художественной  деятельности

· развивать и обогащать звуковой сенсорный опыт;

· развивать слушательский опыт, слуховую сосредоточенность, умения различать элементарный характер музыки, понимать простейшие музыкальные образы в процессе слушания соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки, музыкально-дидактических игр развивать элементарные вокальные певческие умения в процессе подпевания взрослому; учить петь без напряжения, не форсировать звук и не выкрикивать отдельные слова; слушать вступление и заключение;

· развивать эмоциональность и образность восприятия музыки через движение 

· воспитывать интерес к музыке, желание ее слушать и подпевать, выполнять простейшие танцевальные движения 

По приобщению детей к музыкальному искусству

· развивать умение вслушиваться в музыку; стимулировать интерес к слушанию песен и отдельных пьес изобразительного характера; слушать произведения как созданные композиторами специально для малышей, так и классическую музыку

· обогащать слуховой опыт детей в процессе слушания знакомых мелодии, звучащих на разных муз.инструментах

· 

	2 младшая 

группа 

(3-4г)
	Общие:
поддерживать желание сотрудничать  со взрослыми 

проявлять интерес к результату изобразительной деятельности детей (регулярно вместе с детьми рассматривать их работы и побуждать к рассказу о том, что они на​рисовали, слепили, выполнили путем аппликации, сконструировали) (Социализация, Коммуникация); 

· создавать в группе условия для ежедневного свободного рисования, лепки, созда​ния изображения путем аппликации, конструирования с использованием изобразительных и конструктивных  материалов;

· информировать родителей о том, как протекает художественно-эстетическое развитие  их ребенка и консультировать  относительно того, как организовать изобрази​тельную деятельность в домашних условиях;

	
	По развитию продуктивной деятельности:
· знакомить с изобразительными материалами (красками, фломастерами, марке​рами, карандашами, восковыми мелками и др.) и формировать практические навыки по их использованию: правильно держать инструменты, аккуратно обмаки​вать кисть всем ворсом в баночку с краской, затем легким прикосновением ворса снимать лишнюю краску о край баночки и свободными движениями накладывать мазки; своевре​менно насыщать ворс кисти краской, промывать кисть по окончании работы и прежде чем начинать пользоваться краской другого цвета, осушать промытую кисть о мягкую тря​почку или бумажную салфетку и по мере использования размещать ее ворсом вверх, при​дав ему заостренную форму 

· учить рисовать простые предметы, живые объекты и явления окружающей  действительности разной формы (округлой и прямоугольной) и состоящие из комби​наций этих форм и линий, штрихов, пятен, мазков, передавая общие признаки, относи​тельное сходство по форме и некоторые характерные детали образа; проводить линии в разных направлениях, обозначая контур предмета и наполняя его деталями; дополнять созданное изображение рассказом о нем 

· знакомить с пластическими материалами (глиной, пластилином, пластической массой), побуждать экспериментировать с ними, называя созданные изображения: отщипывать или отрывать от основного куска не​большие комочки, скатывать, сплющивать, прищипывать и оттягивать отдельные детали, создавая изображение знакомых предметов 

· учить раскатывать ком глины между ладонями обеих рук, побуждать  преоб​разовывать форму шара (яблоко, вишню, конфету «Чупа-чупс» и др.), внося допол​нения, изображая характерные детали, особенности фактуры поверхности помогать в рисовании и аппликации создавать несложные сюжетные компо​зиции, повторяя изображение несколько раз и располагая его по всему листу бу​маги учить различать строительных материалов по цвету, форме (кубик, кирпи​чик, пла​стина, призма) в процессе создания простейших построек: дорожка, поезд (путем размещения по горизонтали кирпичиков, пластин); башенка, лесенка (путем накла​дывания 4-6 кубиков или кирпичиков друг на друга); забор, домик, ворота, горка, мост (путем замыкания пространства и несложных перекрытий) 

· помогать выполнять мелкие детали общей работы из бумаги, пользуясь спо​собами «сминания», «разрывания», «скручивания»);
По развитию детского творчества:
· учить в рисование, лепке, аппликации изображать простые предметы и явления, передавая их образную выразительность

· учить создавать индивидуальные и коллективные композиции 

· побуждать детей к украшению вылепленных предметов, предлагать объединять вылепленные фигурки в коллективную композицию, вызывая радость от восприятия результата общей работы (Социализация);

· стимулировать самостоятельный выбор детьми цветов красок, фона листа бумаги, поощрять желание к экспериментированию с изобразительными материалами (Познание);

· украшать силу​эты игрушек и разных предметов, вырезанных из бумаги воспитателем, а также уже соз​данные изображения;

· ставить перед детьми сюжетно-игровые задачи, требующие конструирования (стро​ить кроватки для укладывания кукол спать, делать дорогу, чтобы по ней ездили ма​шины и др.) с учетом интересов девочек и мальчиков помогать осознавать свойства песка, снега, сооружать из них постройки, учить дополнять задуманное игрушками (Познание);
По приобщению к изобразительному искусству:
· содействовать проявлению интереса к произведениям народного, декора​тивно-прикладного искусства, с которыми можно действовать (матрешка, богородская иг​рушка и др.), к изобразительным, пластическим и конструктивным  материалам; вызывать интерес к рисованию, лепке, аппликации, конструированию (Социализация, Познание);

· развивать эстетическое восприятие; обращать внимание на красоту окружающих предметов, объектов природы учить видеть красоту цвета в объектах природы, картинах, народных игрушках (дымковские, филимоновские, матрешки), одежде самих детей 
конструирование:
развивать продуктивную (конструктивную) деятельность, на ее основе – образное предвосхищение: называть детали конструктора (кубик, кирпич) и соотносить с такими свойствами, как высота, ширина и длинна, применяя для этого адекватные словесные обозначения; конструировать по образцу, предлагаемому взрослым
Музыка:
· развивать любознательность, активность, интерес к звуку, музыкальному звуку, манипулированию с музыкальными и немузыкальными звуками 

· развивать эмоциональную отзывчивость на простые музыкальные образы, выраженные контрастными средствами формировать первичные представления о свойствах музыкального звука, простейших средствах музыкальной выразительности, характере музыки 

· стимулировать развитие способностей решать интеллектуальные и личностные задачи, связанные с  самостоятельным экспериментированием с музыкальными звуками, звукоизвлечением, созданием элементарных образов-звукоподражаний способствовать овладению средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками в элементарной совместной музыкальной деятельности (подвижные музыкальные игры) 

· учить соблюдать элементарные правила поведения в коллективной деятельности, не отвлекаться во время музыкальных занятий По развитию музыкально-художественной  деятельности:

развивать и обогащать слушательский опыт, слуховую сосредоточенность, умение различать элементарный характер музыки, понимать простейшие музыкальные образы в процессе слушания соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки, экспериментирования со звуками,  музыкально-дидактических игр способствовать развитию певческих навыков, петь индивидуально и группами развивать и обогащать звуковой сенсорный опыт, опыт манипулирования с предметами, звукоизвлечения 

развивать умение сравнивать разные по звучанию предметы;

развивать и обогащать опыт двигательно-активных видов музыкальной деятельности: музыкально-ритмических движений и игры на шумовых музыкальных инструментах; элементарных вокальных певческих умений в процессе подпевания взрослому, экспериментирования со звуками, музыкально-дидактических игр, игры в шумовом оркестре, разучивания музыкальных игр и танцев, совместного пения:

способствовать развитию навыков выразительной и эмоциональной передачи игровых  и сказочных образов

развивать умение двигаться под музыку ритмично и согласно темпу и характеру музыки

познакомить с детскими инструментами: дудочка, металлофон, колокольчик, бубен, погремушка, барабан и их звучанием.

Способствовать приобретению элементарных навыков подыгрывания на детских музыкальных инструментах

развивать и обогащать умение импровизировать простейшие музыкально-художественные образы в музыкальных играх и танцах в процессе совместной деятельности педагога и детей По приобщению детей к музыкальному искусству:

воспитывать эмоциональную отзывчивость на музыку, учить слушать музыкальное произведение до конца, понимать характер музыки, рассказывать, о чем поется в песне;
совершенствовать умение различать звучание музыкальных игрушек, детских музыкальных инструментов 

	Средняя 

группа 

(4-5лет)


	Общие:
продолжать формировать у детей интерес к изобразительной деятельности (рисованию, лепке, аппликации, конструированию);

обращать внимание детей на красоту природы и любоваться  вместе с детьми  совершенством  формы, цвета, строения, деревьев, кустарников и других представителей растительного и животного  мира 

проявлять уважение к художественным интересам и работам ребенка, бережно относиться к результатам его творческой деятельности 

учить сохранять правильную позу при работе за столом: не горбиться, не наклоняться низко над столом, к мольберту, сидеть свободно, не напрягаясь; приучать детей быть аккуратными: сохранять свое рабочее место в порядке, по окончании работы убирать все со стола;

· систематически информировать родителей о том, как протекает художественно-эстетическое развитие  их ребенка и консультировать  относительно того, как организовать изобразительную деятельность в домашних условиях;
По развитию продуктивной деятельности:
продолжать работу по формированию у детей технических умений  и навыков:  проводить узкие и широкие полосы краской (концом кисти и плашмя), рисовать кольца, точки, дуги, мазки, трилистник (тройной мазок из одной точки),  смешивать краску на палитре для получения светлых, темных и новых цветовых тонов, разбеливать основной тон для получения более светлого оттенка,  накладывать одну краску на другую,  сочетать некоторые изобразительные материалы (гуашь и восковые мелки, уголь); закреплять умение чисто промывать кисть перед использованием краски другого цвета 

учить с учетом интересов девочек и мальчиков в рисунке выразительно пе​редавать образы окружающего мира (овощи и фрукты, цветы, деревья, кустарники, жи​вотные и человек, сооружения и машины и др.), а также явления природы (дождь, снего​пад и др.) и яркие события общественной жизни (праздники),  самостоятельно нахо​дить простые сюжеты в окружающей жизни, художественной литературе, участвовать в выборе сюжета для коллективной работы; расширять тематику детских работ в согласова​нии с содержанием других образовательных  модулей 

побуждать в штрихах, мазках и  пластической форме улавливать образ и рассказывать о нем познакомить с  обобщенными способами рисования, лежащими в основе изображения многих животных (например, у бегущих животных туловище может быть изображено в виде дуги; у сидящих животных – в виде овала); побуждать использовать для большей выразительности образа изображение позы, различных деталей, передавать характерные особенности изображаемых объектов (городской дом сделан из кирпича, блоков, а деревенский – из дерева); при создании изображения правильно использовать формообразующие движения, соотносить качество движении с создаваемым образом (легкость, плавность, размах, нажим), правильно располагать изображение на листе бумаги (вертикально или горизонтально) 
знакомить с цветовой гаммой,  вариантами композиций и разным расположением изображения на листе бумаги (Познание);

в  процессе лепки закреплять приемы, с которыми дети познакомились в предыдущей группе; познакомить со  способами лепки (из целого куска глины, комбинированным и конструктивным), которые направлены на создание объемного образа (овощи, фрукты и др. предметы питания, животные и птицы, простейшее изображе​ние человека); содействовать освоению детьми  некоторых новых приемов лепки: оттягивание деталей из целого куска (клюв и хвост птички), соединение частей путем прижимания и  при​мазывания их (голову к туловищу, ручку к чашке и т.д.); вызвать интерес к укра​шению вылепленных изделий с помощью стеки и налепов в аппликации поощрять составление композиций из го​товых и самостоятельно вырезанных или иным способом подготовленных форм (полосок, кругов, треугольников, трапеций, рваных и мятых комочков бумаги);   создавать на бумаге разной формы (квадрат, розета и др.) предметные, сюжетные и декоративные композиции из гео​метрических форм и природных материалов, повторяя и чередуя их по форме и цвету;  пользоваться ножницами, резать по прямой ли​нии (для создания лесенки, заборчика и др.), перерезать квад​рат по диагонали (крыша, парус и др.), срезать углы у прямо​угольника (лодочка, крыша дома и др.), делать косой срез (ель, ракета), вырезать округлую форму из квадрата, прямоугольника (яблоко, помидор, огурец и др.); составлять аппликации из природно​го материала (осенних листьев простой формы) и кусоч​ков ткани 

продолжать учить аккуратно пользоваться клеем: намазывать его кисточкой тонким слоем на обратную сторону наклеиваемой фигуры, прикладывать стороной, намазанной клеем, к листу бума​ги и плотно прижимать салфеткой; формировать навыки аккуратной работы побуждать составлять по образцу композицию из 2-4 готовых вырезанных из бумаги форм и наклеивать их (Познание, Физическая культура); 
развивать способность передавать одну и ту же форму или образ в разных техниках (изображать солнце, цветок, птичку в рисунке, аппликации, лепке); 
в конструировании продолжать учить различению цвета, формы (кубик, кирпичик, пла​стина, призма) в процессе создания простейших построек, располагать кирпичики, пластины вертикально (в ряд, по кру​гу, по периметру четырехугольника), ставить их плотно друг к другу, на определенном расстоянии;  подводить к различению пространственных харак​теристик объектов — протяженности (высоты, ширины); к установлению месторасположения частей и деталей (сверху, снизу, над, под и др.); учить анализировать объекты (части, детали и т.п.);  помогать овладевать конструктивными свойствами геометрических объемных форм, такими как устойчивость, прочность постройки, заменяемость деталей формировать обобщенные представления о конструируемых объектах; представлять одну тему несколькими постепенно усложняющимися конструкциями (например, 5-6 домиков, 4-5 трамвайчиков); организовывать освоение этих кон​струкций как по образцам, так и в процессе их самостоятель​ного преобразования детьми по заданным условиям (по​строй такой же, но высокий), побуждать к созда​нию вариантов конструкций с добавлением других деталей (на столбики ворот ставить трехгранные призмы, рядом со столбами — кубики и др.), изме​нять постройки двумя способами: заменяя одни детали другими или над​страивая их в высоту, длину (низкая и высокая башенка, короткий и длинный поезд) 
· практически знакомить со свойствами разной бумаги (одна хорошо намокает, легко рвется, режется и склеивается, а другая (ватман, картон) с трудом поддается деформирова​нию и т.п.); приобщать к богатству естественных цветовых оттен​ков, фактуры и форм  природного материала 
· помогать овладевать двумя новыми способами конструиро​вания — складыва​нием квадратного листа бумаги: 1) по диа​гонали; 2) пополам с совмещением противопо​ложных сторон и углов; способствовать их обобщению:  изготавливать простые по​делки на основе этих способов; на основе одного и того же способа делать разные по​делки 
По развитию детского творчества:
· создавать возможности в ходе экспериментиро​вания с новым материалом (типа «Лего») самим открывать способы крепления и создавать простейшие постройки для игры); 

привлекать к рассматриванию материала с целью «обнаружения» в разлохмаченной шишке, в корнях и вет​ках причудливой формы какого-то образа (змея, муравья и т.п.); совместно достраивать образ способом «опредмечива​ния» — путем дополнения основы (ветки, шишки, корни и т.п.) разными деталями); 

продолжать помогать  изучать свойства песка, снега, сооружать из них постройки, дополняя задуманное игрушками проводить (не реже одного раза в месяц) занятия рисованием, лепкой, аппликацией, конструированием по замыслу детей;

создавать условия для коллективного  и самостоятельного художественного творчества;

развивать интерес к изобразительной деятельности, вызывать положительный эмоциональный отклик на предложение заняться изодеятельностью; формировать навык и умение собственной творческой деятельности

продолжать развивать эстетическое восприятие, воображение, художественно-творческие способности

продолжать формировать умение создавать декоративные композиции по мотивам дымковских и филимоновских узоров;

поощрять стремление детей украшать вылепленные изделия  узором при помощи стеки

развивать творчество в  процессе аппликации, расширять возможности детей усложнять и расширять возможности создания разнообразных изображений
По приобщению к изобразительному искусству:
· продолжать  работу по знакомству  с 2-3 видами  произведений народного, декоративно-прикладного и изобразительного искусства с понятным и интересным  содержанием; формировать  представление о присущих им средствах выразительности (элементы узора, их цвет, расположение на форме); развивать интерес детей к народному и декоративному искусству; обогащать представление детей об искусстве, познакомить с городецкими изделиями; использовать дымковские и филимоновские изделия для развития эстетического восприятия прекрасного и в качестве образцов для создания узоров этих росписей;

· побуждать   принимать активное участие в  рассматривании произведений народного, декоративно-прикладного и изобразительного искусства, подбирая тематику с учетом интересов девочек и мальчиков,  вызывать желание задавать вопросы, помогать понять те произведения искусства, в которых переданы разные эмоциональные состояния людей, животных (радуется, сердится) 
Общие:
· продолжать развивать любознательность, активность, интерес к разным видам самостоятельной музыкальной деятельности развивать эмоциональную отзывчивость на яркие «изобразительные» образы, способность понимать «значения» образа (это – лошадка) 

· развивать способности решать интеллектуальные и личностные задачи, связанные с самостоятельным выбором предпочитаемых видов музыкальной деятельности, творческими импровизациями в предпочитаемых видах музыкальной деятельности формировать первичные представления о «изобразительных» возможностях музыки, богатстве музыкальных образов 

· стимулировать к овладению средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками в совместной музыкальной деятельности (слушание, пение, танец, элементарное музицирование) 

· формировать умение соблюдать элементарные правила поведения в коллективной музыкальной деятельности формировать умения следовать показу и объяснению при разучивании песен, танцев и т.д. Развитие музыкально-художественной  деятельности

· развитие и обогащение представлений о свойствах музыкального звука, опыта слушания музыки, музыкальных впечатлений, слушательской культуры, умений интерпретировать характер музыкальных образов, ориентируясь в средствах их выражения,  понимать и интерпретировать выразительные средства музыки в процессе слушания соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки, музыкально-дидактических игр, продуктивной интегративной деятельности (рисование под музыку);

· развитие и обогащение  двигательного восприятия метроритмической основы музыкальных произведений, координации слуха и голоса, певческих навыков (чистоты интонирования, дыхания, дикции, слаженности), умений игры на детских музыкальных инструментах, освоение элементов танца и ритмопластики, умений общаться и сообщать о себе, своем настроении с помощью музыки в процессе совместного и индивидуального музыкального исполнительства, упражнений,  попевок, распевок, двигательных, пластических, танцевальных этюдов;

· обучать выразительному пению, различать на слух звуковысотные, ритмические и динамические изменения в мелодии, учить петь с инструментальным сопровождением и без него, формировать певческие навыки, используя игровые приемы и известные детям образы;

· продолжать формировать навык ритмичного движения в соответствии с характером музыки. Совершенствовать танцевальные движения 

· формировать умение подыгрывать простейшие мелодии на деревянных ложках, погремушках, барабане, металлофоне; 

· развитие и обогащение потребности и желания пробовать себя в попытках самостоятельного исполнительства, выбирать предпочитаемый вид исполнительства,  переноса полученных знаний и умений в самостоятельную деятельность,  импровизировать, проявляя творчество в процессе исполнения музыки в совместной деятельности педагога и детей, творческих заданиях, концертах-импровизациях;

· поддерживать элементы творчества и импровизационности в ролевом поведении, музыкальном движении, речевом интонировании; способствовать развитию эмоционально-образного исполнения музыкально-игровых упражнений

· учить самостоятельно сочинять мелодию колыбельной песни и отвечать на музыкальные вопросы. Формировать умение импровизировать мелодии на заданный текст;

Приобщение детей к музыкальному искусству

· расширять музыкальный кругозор детей путем их знакомства  доступными детскому восприятию  и исполнению музыкальными произведениям);

· знакомить детей с мелодией и составляющими ее интонациями, используя яркие в мелодическом исполнении песни; с музыкальными инструментами и их звучанием;

формировать навыки культуры слушания музыки, учить чувствовать характер музыки, узнавать знакомые мелодии, высказывать свои впечатления 

	Старшая 

группа 

(5-6лет)

Старшая 

группа 

(5-6лет)


	Общие:
· продолжать  обращать внимание детей на красоту природы и любоваться  вместе с детьми  совершенством  формы, цвета, строения, деревьев, кустарников и других пред​ставителей растительного и животного  мира;

· продолжать формировать интерес к изобразительной деятельности; 

· проявлять уважение к художественным интересам и работам ре​бенка, бережно относиться к результатам его творческой деятельности; 

· закреплять умение сохранять правильную позу при работе за столом, мольбертом, быть аккуратными;

·  систематически информировать родителей о том, как протекает художественно-эстетическое развитие  их ребенка и консультировать  относительно того, как организовать изобрази​тельную деятельность в домашних условиях;
По развитию продуктивной деятельности:
· продолжать работу по формированию технических умений  и навыков: учить  проводить узкие и широкие полосы краской (концом кисти и плашмя), рисовать кольца, точки, дуги, мазки, трилистник (тройной мазок из одной точки), смешивать краску на палитре для получения светлых, темных и новых цветовых тонов,  разбеливать основной тон для получения более светлого оттенка,  накладывать одну краску на другую; закреплять умение чисто промывать кисть перед использованием краски другого цвета 

·  развивать желание использовать в рисовании разнообразные цвета и оттенки; познакомить  со способами различного наложения цветового пятна; нау​чить  использовать  цвет, как средство передачи настроения, состояния, отношения к изо​бражаемому или выделения в рисунке главного 

·  продолжать учить сочетать некоторые изобразительные материалы (гуашь и восковые мелки, уголь);   рисовать гуашью (по сырому и сухому);

· продолжать учить в рисунке выразительно передавать образы окружаю​щего мира, явления природы и яркие события общественной жизни; учить самостоятельно находить простые сюжеты в ок​ружающей жизни, художественной литературе, участвовать в выборе сюжета для коллек​тивной работы;  расширять тематику детских работ в согласовании с содержанием других образовательных модулей  и  учетом гендерных интересов де​тей познакомить с приемами  украшения  созданных изображений;

· упражнять  в использовании обобщенных способов, лежащих в основе изо​бражения ряда образов; побуждать использовать для большей выразительности образа изображение позы, различных деталей, передавать характерные особенности изображае​мых объектов; при создании изображения правильно использовать формообразующие движения, соотносить качество движения с создаваемым образом (легкость, плавность, размах, нажим);  учить располагать изображение на листе бумаги 

· упражнять  в  способах лепки из целого куска глины, комбинированном и конструктивном; учить моделировать  вылепленную форму кончиками пальцев, сгла​живать места соединения; содействовать закреплению  знакомых приемов лепки: оттягивание дета​лей из целого куска, соединение частей путем прижимания и  при​мазывания, укра​шение вылепленных изделий с помощью стеки и налепов; 
· в аппликации поощрять составление композиций из го​товых и самостоятельно вы​резанных или иным способом подготовленных форм (полосок, кругов, треугольников, трапеций, рваных и мятых комочков бумаги); создавать на бумаге разной формы предметные, сюжетные и декоративные композиции из гео​метрических форм и природных материалов, повторяя и чередуя их по форме и цвету; создавать аппликаци​онный образ путем обрывания  и составления его из частей с последовательным на​клеиванием продолжать учить пользоваться ножницами (вырезать круги из квадратов, овалы из прямоугольников, преобразовывать одни геометрические фигуры в другие: квадрат в несколько треугольников, прямоугольник – в полоски, квадраты и маленькие прямоугольники),  клеем (Познание, Физическая культура, Безопасность);

· учить составлять аппликации из природно​го материала (осенних листьев простой формы) и кусоч​ков ткани, подбирая тематику с учетом интересов девочек и мальчиков;

· продолжать развивать способность передавать одну и ту же форму или об​раз в разных техниках (изображать солнце, цветок, птичку в рисунке, аппликации, лепке); 
· продолжать формировать обобщенные представления о конструируемых объек​тах; представлять одну тему несколькими постепенно усложняющимися конструкциями (например, 5-6 домиков, 4-5 трамвайчиков и др.); организовывать освоение этих кон​ст​рукций, как по образцам, так и в процессе их самостоятель​ного преобразования детьми по заданным условиям (Познание); 

· учить сооружать различные конструкции одного и того же объекта в соответст​вии с их на​значением (мост для пешеходов, мост для транспорта), а также объединенные общей темой (улица, ма​шины, дома и т.п.), подбирая те​матику с учетом гендерных интересов детей; планировать процесс возведения постройки и определять, какие де​тали более всего для неё подходят и как их целесообразнее скомби​нировать; преобразовывать свои постройки в соответствии с за​данными усло​виями (машины для разных грузов; гаражи для разных машин и др.); понимать зависи​мость структуры конструкции от ее практического использова​ния (Социализация, Труд, Познание);

·  научить  обобщенным  способам формообразования в работе с бумагой (за​кручивать  прямоугольник в цилиндр, кру​г в тупой конус) и создавать разные вырази​тельные по​делки на основе каждого из них (Познание, Физическая культура);  

· научить изготавливать  простые игрушки для игр с водой, ветром, оформления помещений в празд​ники, игр-драматизаций, спортивных соревнований, теат​ральных постановок и др. с учетом интересов и потребностей девочек и мальчиков; познакомить со  способами изготовления предметов путем перепле​тения полосок из различных материалов, а также в технике папье-маше (Социализация, Познание, Физическая культура);

· применять способы конструирования из бумаги при изготовлении простых поделок: складыва​ние квадратного листа бумаги: 1) по диа​гонали; 2) пополам с совмещением про​тивоположных сторон и углов (Познание); 

· продолжать приобщать к восприятию богатства естественных цветовых оттен​ков, фактуры и форм  природного материала (Познание);
По развитию детского творчества:
· побуждать при создании изображения проявлять элементы воображения, фанта​зии; в штрихах, мазках и в пластической форме улавливать образ и рассказывать о нем (Коммуникация, Познание);

· развивать и совершенствовать навыки и умения изобразительного, декоративного, конструктивного и оформительского творчества; учить создавать аппликативно-объемные аранжировки из бумаги и природного материала;

· учить самостоятельно задумывать и доводить начатое дело до завершения (Социализация);

· создавать условия для коллективного и самостоятельного художественного творчества (Социализация, Коммуникация); 

· проводить (не реже одного раза в месяц) занятия рисованием, лепкой, аппликацией, конструиро​ванием по замыслу детей;
По приобщению к изобразительному искусству:
· воспитывать эстетическое и художественное восприятие детьми произведений искусств; расширять знания о видах и жанрах  изобразительного искусства, их особенностях, специфике средств выразительности, их роли в жизни людей (Социализация, Познание);

· продолжать  работу по знакомству  с 2-3 видами  произведений народного, де​коративно-прикладного –учить выделять выразительные средства дымковской и филимоновской игрушки, познакомить с городецкими изделиями (Социализация, Познание);

· продолжать работу по знакомству с произведениями изобразительного искусства с понятным и интересным  содержанием, с книжными иллюстрациями; познакомить с произведениями живописи (И.Шишкин, И.Левитан, В.Серов,  и др.)и изображением родной природы в картинах художников 

· расширять представление о графике иллюстраторов детской книги (Ю.Васнецов, Е.Рачев, Е.Чарушин и др.), ее выразительных средствах и о народном искусстве; продолжать знакомить с архитектурой; расширять представление о творческих профессиях 

· начинать знакомить с историей народных промыслов, ма​териалом из которого они изготовлены (Социализация, Познание);

· вызывать и формировать устойчивый интерес к рассматриванию произведений народного, декоративно-при​кладного и изобразительного искусства, желание задавать вопросы; побуждать  эмоционально откликаться на  произведения искусства, в которых с по​мощью средств выразительности переданы разные эмоциональные состояния людей, жи​вотных  и освещены проблемы, связанные с  личным и социальным опытом де​тей, и с учетом их гендерных различий 
Общие:
· развивать любознательность, активность, интерес к музыке как средству познания эмоций, чувств, настроений развивать эмоциональную отзывчивость на настроение и характер музыки, способность понимать настроение образа (болезнь куклы) способствовать овладению средствами сообщения о своем настроении с помощью музыки);

· развивать способности решать интеллектуальные и личностные задачи, связанные с  самостоятельным исполнением музыки разными способами (пение, танец, элементарное музицирование), творческой интерпретацией, придумыванием характеров музыкальных образов и средств выразительности формировать первичные представления о «выразительных» возможностях музыки, богатстве музыкальных настроений и эмоций 

· стимулировать стремление  к достижению  результата музыкальной деятельности (спеть хорошо песню, хорошо станцевать танец));

· воспитывать культуру поведения в коллективной музыкальной деятельности);

Развитие музыкально-художественной  деятельности:
· развитие и обогащение представлений об эмоциональных состояниях и чувствах, способах их выражения, опыта слушания музыки, музыкальных впечатлений, слушательской культуры, представлений о средствах музыкальной выразительности, жанрах и музыкальных направлениях, умений понимать характер музыки в процессе слушания соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки, музыкально-дидактических игр, бесед элементарного музыковедческого содержания, продуктивной интегративной деятельности 

· развитие и обогащение умений использовать музыку для передачи собственного настроения, певческих навыков (чистоты интонирования, дыхания, дикции, слаженности), умений игры на детских музыкальных инструментах, танцевальных умений в процессе совместного и индивидуального музыкального исполнительства, упражнений, попевок, распевок, двигательных, пластических, танцевальных этюдов, танцев;

· развитие и обогащение самостоятельного, сольного исполнения,  умений импровизировать, проявляя творчество в процессе изменения окончания музыкальных произведений, разворачивать игровые сюжеты по мотивам музыкальных произведений в процессе совместной деятельности педагога и детей, творческих заданиях, концертах-импровизациях, музыкальных сюжетных играх;

· продолжать развивать музыкальные способности: звуковысотный, ритмический, тембровый, динамический слух; эмоциональную отзывчивость и творческую активность

· способствовать развитию навыков пения, движений под музыку, игры и импровизация мелодий на детских муз.инструментах, учить импровизировать мелодию на заданный текст,формировать танцевальное творчество

Приобщение детей к музыкальному искусству

· продолжать развивать эстетическое восприятие, интерес и любовь к музыке

· формировать музыкальную культуру на основе знакомства с композиторами, классической, народной и современной музыкой 

учить различать жанры музыкальных произведений 

	Подгото-вительная группа

(6-7 лет)
	Общие:

· формировать устойчивый интерес и  желание участвовать  в партнерской деятельности с взрослым и сверстником, побуждать  согласовывать содержание совместной работы со сверстником, договариваться с ним о том, что будет изображено каждым из детей  на общей картинке, в сюжетной лепке, аппликации, конструировании и действовать в соответствии с намеченным планом;

· содействовать  закреплению способности   управлять  своим поведением, поощрять соблюдение детьми  общепринятых норм и правил поведения: приходить на помощь  взрослым и сверстникам, если они в ней нуждаются; доброжелательно и конструктивно анализировать и оценивать продукты деятельности других; бережно  и  экономно использовать  и правильно хранить материалы и оборудование для изобразительной деятельности;  

· развивать способность в процессе создания изображения целенаправленно сле​довать к цели, преодолевая препятствия и не отказываясь от своего замысла, который те​перь становится опережающим, до получения результата; умение слушать взрослого, выполнять его инструкцию и работать по правилу и образцу;  под руководством взрослого и самостоятельно оценивать результат собственной деятельности, определять причины допущенных ошибок, намечать пути их исправления и добиваться результата;

· испытывать удовлетворение от своей хорошо выполненной работы и работы товарищей;  формировать потребность создавать прекрасное и украшать им дом, детский сад, дарить близким, вносить его в игры и др.;

·  формировать бережное отношение к природе (собирать вы​сохшие ветки, листья, коряги; не ломать деревья, не рвать траву и т.п.);

· закреплять умение сохранять правильную позу при работе за столом, мольбертом, быть аккуратными; 

· систематически информировать родителей и сотрудничать с ними в области художественно-эстетического развития детей;

По развитию продуктивной деятельности:

· поощрять активное  использование детьми  разнообразных изобразительных материалов для реализации собственных и поставленных другими целей; 
· в рисовании учить   понятно для окружающих изображать все то, что вызывает  интерес (отдельные предметы, сюжетные картин​ки, иллюстрации к книгам, событиям), передавая характерные признаки предмета: очертания формы, пропорции, цвет совершенствовать практические навыки работы с цветом: путем смешивания, разбавления водой или разбеливания, добавления черного тона в другой цветовой тон создавать новые цветовые тона и оттенки;   использовать способы различного наложения цветового пятна и цвет, как средство передачи настроения, состояния, отношения к изображаемому или выделения в рисунке главного;  развивать представление о разнообразии цветов и оттенков, опираясь на реальную окраску предметов, декоративную роспись, сказочные сюже​ты; постепенно подводить детей к обозначению цветов, включа​ющих два оттенка (желто-зеленый, серо-голубой) или уподобленных при​родным (малиновый, персиковый и т. П.); обращать  внимание на из​менчивость цвета предметов (например, в процессе роста помидоры зеленые, а созревшие — красные,  небо голубое в солнечный день и серое в пасмурный); познакомить с теплой, холодной, контрастной или сближенной гаммой цветов; показать  кра​соту ярких, насыщенных и мягких, приглушенных тонов, про​зрачность и плотность цве​тового тона и побуждать использовать полученные представления в процессе создания изображе​ния 
· развивать композиционные умения: размещать объекты в соответствии с особенностями их формы, величины, протяженности; создавать композицию в зависимости от сюжета – располагать объекты на узком или широком пространстве земли (неба), обозначив линию горизонта; изменять форму и взаимное размещение объектов в соответствии с их сюжетными действиями; изображать более близкие и далекие предметы; выделять в композиции главное – действующие лица, предметы, окружающую обстановку; познакомить с таким способом планирования сложного сюжета или узора, как предварительный эскиз, набросок, композиционная схема 

· обращать внимание  на соотношение по величине разных пред​метов, объектов в сюжете (дома большие, деревья высокие и низкие; люди меньше домов, но больше растущих на лугу цветов); учить располагать на рисунке предметы, загораживающие друг друга (стоящий впереди пред​мет, частично загораживает предмет, стоящий сзади) 
· организовывать участие детей в создании тематических композиций к праздникам (фризы, панно, коллажи, панорамы, диарамы) с использованием коллективных работ и специального оборудования (лекала, трафареты, степлеры и др.) и разных материалов развивать умение лепить с натуры и по представлению знакомые пред​меты, персонажей литератур​ных произведений, фигуры чело​века и животных в движении, объединяя небольшие группы предметов в несложные сюжеты; передавать их характерные особенности, пропорции частей и различия в величине деталей,  выразительность образа 

· совершенствовать практические навыки  при использовании пластического, конструктивного, комбинированного способов лепки; побуждать моделировать форму кончиками пальцев, сглаживать места соединений, оттягивать детали пальцами от основной формы, украшать созданные изображения с помощью рельефных налепов, прорезания  или процарапывании поверхности вылепленных изделий  стекой;  использовать дополни​тельные материалы (косточки, зерна, бусинки и т.д.) и  кистевую роспись в качестве декора вылепленных изделий); 

· в аппликации упражнять в  наклеивании заготовок; совершенствовать на​выки работы с ножницами (правильно держать, свободно пользо​ваться, резать поперек узкие, а затем и более широкие полосы; разрезать квадрат по диагонали, делать косые срезы, получать формы треугольника, трапеции; вырезать из прямоугольников предметы круглой и овальной формы путем закругления угловформировать  устойчивые практические навыки: при использовании техники обрывной аппликации; при  вырезании одинаковых фигур или деталей из бумаги сложенной пополам, гармошкой; при  выкладывании по частям и наклеивании схематических изображений предметов, состоящих из 2-3 готовых форм с простыми деталями; при составлении и наклеивании узоров из растительных и геометрических форм на полосе, круге, квадрате, прямоугольнике; при отрывании от листа бумаги небольших кусочков бумаги и наклеивании их в конструировании формировать  устойчивые практические умения и навыки:  различать и правильно называть основные детали строительного материала (кубик, кирпичик, пластина, призма); отбирать нужные детали для выполнения той или другой постройки; использовать детали с учетом их конструктивных свойств (устойчивость, форма, величина); соединять несколько небольших плоскостей в одну большую; делать постройки прочными, связывать между собой редко поставленные кирпичи, бруски, подготавливая основу для перекрытий; варьировать использование деталей в зависимости от имеющегося материала; использовать архитектурные украшения: ко​лонны, портики, шпили, решетки и др.;

· создавать различные конструкции одного и того же объекта с учетом определенных условий, передавая не только схематическую форму объекта, но и характерные особенности, детали; создавать сооружения по схемам, моделям, фо​тографиям,  заданным условиям;  преобразовывать постройки в соответствии с за​данными условиями (машины для разных грузов; гаражи для разных машин; горки разной высоты с одним скатом и двумя, и т.п.) познакомить с некоторыми за​кономерностями создания прочного, высокого сооружения (устойчивость форм в фундаменте, точность их установки, лег​кость и устойчивость перекрытий и др.); углублять понимание зависимости структуры конструкции от ее практического использова​ния 

· побуждать детей использовать свои конструкции в игре 

· продолжать работу, направленную на овладение обобщенными способами формообразования — закручивание прямоугольника в цилиндр, закручивание кру​га в тупой конус; учить создавать выразительные по​делки на основе каждого из них, а также использовать уже знакомые способы (разрыва​ние, скручивание, сминание и др.); 
· продолжать учить создавать игрушки для игр с водой, ветром, оформления помещений в празд​ники, игр-драматизаций, спортивных соревнований, теат​ральных постановок и др.; 

· познакомить с приемами конструирования  по типу оригами — сгибать лист бумаги определенной формы (прямоугольник, квадрат, треугольник) пополам, совмещая углы и противоположные стороны: квад​рат — по диагонали, в треугольной форме — отгибая углы к середине противоположной стороны; побуждать созда​вать  с использованием освоенных способов разнообразные игрушки 

· помогать в освоении способов работы различными инструментами: ножницами, иголками, шилом, линейкой и др.; содействовать освоению детьми  способов кон​струирования из различных бросовых материалов: спичечных коробков, катушек, пластмассовых банок, клубков ниток и т.д.; формировать представление о возможностях различных материалов при использовании в художественном конструировании 

· помогать овладевать анализом природного материала как основы для получения разных выразительных образов (Познание); 

· совершенствовать  способы изготовления предметов путем перепле​тения полосок из различных материалов, а также в технике папье-маше 

· поддерживать желания детей рассказывать о своей поделке По развитию детского творчества:

· развивать воображение детей: побуждать следовать определенному замыслу, внося в него некоторые коррективы; стремиться к созданию оригинального изображения, придумывать варианты одной и той же темы развивать декоративное творчество детей: создавать узоры по мотивам 2-3 произведений народного или декоративно-прикладного искусства помогать создавать на основе самостоятельного экспери​ментирования с деталями конструктора простые конструк​ции по собственному замыслу  

· поощрять творческие проявления детей, их инициативы в поиске сочетаний цвета, бумаги с другими материалами, ис​пользования своей поделки в общей композиции 

· при конструировании из природного материала развивать воображение детей, учить их внимательно вглядываться в окружаю​щий мир, видеть в плодах, семенах, кореньях интересные об​разы, которые можно совершенствовать путем составления, со​единения различных частей, при этом используются разнооб​разные соединительные материалы (проволоку,  пластилин, клей, нитки и т.д.);

По приобщению к изобразительному искусству:
· продолжать работу по знакомству детей  с 2-3 видами  произведений народного, де​коративно-прикладного и изобразительного искусства,  развитию  устойчивого интереса к народному и декоративному искусству; формировать представление о средствах его выразительности (элементы узора, их цвет, расположение на форме, ритм элементов и др.); продолжать знакомить детей с историей народных промыслов, материалом из которого они изготовлены 
· развивать способность  эмоционально откликаться на произведения изобразительного искусства и «прочитывать» настроение героев, состояние природы 
· воспитывать чувство гордости за свой народ, уважение к труду народных мастеров и вызывать желание самим создавать работы для оформления дошкольного образовательного учреждения.  
Общие:

· развивать любознательность, активность, интерес к музыке разных  жанров и стилей, к музыке как средству самовыражения развивать эмоциональную отзывчивость на непрограммную музыку, способность понимать настроение и характер музыки воспитывать слушательскую культуру (культуру восприятия музыки) 

· формировать первичные представления об элементарных музыкальных формах, жанрах музыки, некоторых композиторах) 

· развивать способность решать интеллектуальные и личностные задачи, связанные с  самостоятельным созданием музыкальных образов-импровизаций, попытками элементарного сочинительства музыки 

· формировать умения выразительно, исполнять музыкальные произведения (песни, танцы, инструментальные пьесы в оркестре) 

· инициировать стремление перенести полученные умения в самостоятельную музыкальную деятельность стимулировать овладение средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками в совместной музыкальной деятельности (слушание, совместное исполнение, совместное творчество) Слушание:

· развитие и обогащение представлений о многообразии музыкальных форм и жанров, опыта слушания музыки, музыкальных впечатлений,  слушательской культуры, представлений о композиторах и их музыке, элементарного анализа форм в процессе слушания соответствующей возрасту народной, классической, детской музыки, музыкально-дидактических игр, бесед элементарного музыковедческого содержания, продуктивной интегративной деятельности;

Исполнительство:

· совершенствование певческих навыков (чистоты интонирования, дыхания, дикции, слаженности), умений игры на детских музыкальных инструментах, танцевальных умений, выразительного исполнения в процессе совместного и индивидуального музыкального исполнительства, упражнений, попевок, распевок, двигательных, пластических, танцевальных этюдов, танцев;

Творчество:

развитие и обогащение умений организации самостоятельной деятельности по подготовке и исполнению задуманного музыкального образа, умений комбинировать и создавать элементарные оригинальные фрагменты мелодий, танцев в процессе совместной деятельности педагога и детей, творческих заданиях, концертах-импровизациях, музыкальных сюжетных играх.


Взаимодействие со взрослыми:

Работа с незавершенными продуктами.

Здесь ребенку могут быть предложены продукты, в структуре которых очевидна незавершенность, задача дошкольника – завершить продукт; для работы могут быть предложены также продукты с неочевидным конечным видом и назначением, требующие творческой разработки.

Работа по образцам.

Данная форма продуктивной деятельности

представляет собой работу ребенка по образцам, предложенным ему взрослым. Это могут быть плоскостные изображения, требующие 

копирования, объемные нерасчлененные образцы, требующие анализа составляющих элементов 
        2.5  Образовательная область    « Физическое развитие»
Задачи ДОУ, согласно ФГОС ДО:

1. Укрепление физического здоровья детей;

2. Формирование у детей ценностей здорового образа жизни;

3. Развитие физических качеств;

4. Информационно-просветительская работа с семьями воспитанников в области предупреждения и коррекции недостатков и физического развития.

5. Оказание помощи родителям в укрепление физического здоровья детей.
	                                             Задачи ,  ореинтиры воспитателя-педагога

	Группа 

раннего 

возраста 

(2 -3г)


	По формированию потребности в  двигательной активности и физическом совершенствовании:

воспитание интереса к физическим упражнениям и совместным подвижным играм в группе и на улице 

создавать условия, побуждающие детей к двигательной активности; 

По накоплению и обогащению двигательного опыта (развитию основных движений), воспитанию культуры движений:

осуществлять процесс освоения детьми разнообразных видов основных и общеразвивающих движений (ходьба, бег, простейшие перестроения, прыжки, метание, катание, бросание, ловля мяча, лазанье, ползанье и т.п.);

учить сохранению правильной осанки в различных положениях;

воспитывать потребность в правильном выполнении движений, получать удовольствие, радость от двигательной активности;

По развитию физических качеств: ориентации в пространстве по указанию взрослого и самостоятельно; координации, ловкости, быстроты, гибкости;

По развитию интереса к спортивным играм и упражнениям: 

реагировать на речевые сигналы (беги, стой, лови, бросай, прыгай и т.п.) и правила выполнения упражнений и игр 

согласовывать действия со сверстниками, быть аккуратным в движениях и перемещениях, соблюдать двигательную безопасность 

 развивать движения в ходе обучения разнообразным формам двигательной деятельности;

учить ходить и бегать, не наталкиваясь друг на друга, с согласованными, свободными движениями рук и ног; приучать действовать сообща, придерживаясь определённого направления передвижения с опорой на зрительные ориентиры, менять направление и характер движения во время ходьбы и бега в соответствии с указаниями педагога;

учить ползать, лазать, разнообразно действовать с мячом (брать, держать, переносить, класть, бросать, катить);

 учить прыжкам на двух ногах на месте, с продвижением вперёд, в длину с места, отталкиваясь двумя ногами;

 развивать у детей желание играть вместе с воспитателем в подвижные игры с простым содержанием, несложными движениями;

способствовать развитию умения детей играть в игры, в ходе которых совершенствуются основные движения

По сохранению и укреплению физического и психического здоровья детей:

оптимизировать факторы, способствующие адаптации ребёнка к ДОУ и минимизировать факторы, замедляющие её, мешающие адекватному приспособлению к новым условиям;

осуществлять закаливание детей во время одевания после сна и при переодевании в течение дня;                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

По формированию культурно-гигиенических навыков:

совершенствовать умения правильно совершать процессы умывания, мытья рук при незначительном участии взрослого, элементарно ухаживать за внешним видом, пользоваться носовым платком, туалетом 

способствовать выработке навыка регулировать собственные физиологические отправления;

приучать есть разнообразную пищу, с частичной помощью взрослого съедать положенную порцию 

развивать умения одеваться и раздеваться при участии взрослого, стремясь к самостоятельным действиям;

воспитывать потребность и формировать умения ухаживать за своими вещами и игрушками при помощи взрослого 

По формированию первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни: 

развивать умения и навыки называть свое имя; выражать свои потребности и интересы в речи 

воспитывать интерес к правилам здоровьесберегающего и безопасного поведения 

	2 младшая 

группа 

(3-4г.)


	По формированию потребности в  двигательной активности и физическом совершенствовании:

воспитание интереса к физическим упражнениям и совместным подвижным играм в группе и на улице 

развитие потребности ежедневно выполнять утреннюю гимнастику, развитие умений самостоятельно использовать физкультурный инвентарь и простейшее физкультурное оборудование 

По накоплению и обогащению двигательного опыта (развитию основных движений), воспитанию культуры движений:   

осуществлять процесс освоения детьми разнообразных видов основных и общеразвивающих движений (ходьба, бег, простейшие перестроения, прыжки, метание, катание, бросание, ловля мяча, лазанье, ползанье и т.п.);

учить сохранению правильной осанки в различных положениях;

воспитывать потребность в правильном выполнении движений, развивать умение оценивать их красоту и выразительность, получать удовольствие, радость от двигательной активности 

помогать осваивать культуру использования спортивного оборудования, инвентаря, воспитывать аккуратность, бережливость.

По развитию физических качеств: ориентации в пространстве по указанию взрослого и самостоятельно; равновесия при выполнении разнообразных движений; координации, ловкости, быстроты, гибкости, силы и выносливости;

По развитию интереса к спортивным играм и упражнениям: 

кататься на санках, трехколесном велосипеде, лыжах, реагировать на речевые сигналы (беги, стой, лови, бросай, прыгай и т.п.) и правила выполнения упражнений и игр;

согласовывать действия со сверстниками, быть аккуратным в движениях и перемещениях, соблюдать двигательную безопасность 

развивать инициативность, активность, самостоятельность, произвольность в подвижных играх, в ходе совместной и индивидуальной двигательной деятельности детей 

 развивать движения в ходе обучения разнообразным формам двигательной деятельности;

формировать умение сохранять устойчивое положение тела, правильную осанку;

учить ходить и бегать, не наталкиваясь друг на друга, с согласованными, свободными движениями рук и ног; приучать действовать сообща, придерживаясь определённого направления передвижения с опорой на зрительные ориентиры, менять направление и характер движения во время ходьбы и бега в соответствии с указаниями педагога;

учить ползать, лазать, разнообразно действовать с мячом (брать, держать, переносить, класть, бросать, катить);

 учить прыжкам на двух ногах на месте, с продвижением вперёд, в длину с места, отталкиваясь двумя ногами;

 развивать у детей желание играть вместе с воспитателем в подвижные игры с простым содержанием, несложными движениями;

 способствовать развитию умения детей играть в игры, в ходе которых совершенствуются основные движения.

По формированию культурно-гигиенических навыков:

совершенствовать умения правильно совершать процессы умывания, мытья рук при незначительном участии взрослого, элементарно ухаживать за внешним видом, пользоваться носовым платком, туалетом 

формировать умения элементарно помогать взрослому в организации процесса питания; навык правильно есть без помощи взрослого (Труд, Социализация);

развивать умения одеваться и раздеваться при участии взрослого, стремясь к самостоятельным действиям 

воспитывать потребность и формировать умения ухаживать за своими вещами и игрушками при помощи взрослого 

По формированию первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни: 

развивать умения и навыки называть свое имя, говорить о себе от первого лица; выражать свои потребности и интересы в речи; интерес к изучению себя, своих физических возможностей (осанка, стопа, рост, движение, картина здоровья),  человека (сверстника и взрослого) и признаках здоровья человека 

обогащать представления о  процессах умывания, одевания, купания, еды, уборки помещения, атрибутах и основных действиях, сопровождающих их, доступном ребенку предметном мире, назначении предметов, правилах их безопасного использования 

поддерживать положительный настрой на выполнение элементарных гигиенических процессов, чувство радости от самостоятельных и совместных действий и их результатов (чистые руки, хорошее настроение, красивая ходьба, убранные игрушки в группе, одежда сложена аккуратно, я молодец и т.д.); 

воспитывать интерес к правилам здоровьесберегающего и безопасного поведения; 

развивать умения переносить в игру правила здоровьесберегающего и безопасного поведения при участии взрослого.

	Средняя 

группа

(4-5 лет)


	По формированию потребности в  двигательной активности и физическом совершенствовании:

поддерживать интерес и самостоятельность в двигательной деятельности,  ее различных формах, активизировать творчество детей; 

создавать условия для самостоятельной активности детей с использованием физкультурного оборудования и инвентаря в подвижных играх в группе и на улице; 

По накоплению и обогащению двигательного опыта (развитию основных движений), воспитанию культуры движений:   

совершенствовать двигательные умения и навыки, развивать умения их самостоятельного применения и использования детьми; 

развивать умения согласовано ходить, бегать, соблюдая красоту, легкость и грацию движений, демонстрируя пластичность и выразительность, свои двигательные возможности 

осваивать различные варианты ползанья и лазанья, прыжков, метания и бросания предметов вдаль, ловли, технику выполнения движений;

продолжать формировать правильную осанку;

обогащать опыт подвижных игр у детей, развивать детскую самостоятельность в них, инициативность;


По развитию физических качеств: ориентировки в пространстве, быстроты, выносливости, гибкости, ловкости и пр.

По развитию интереса к спортивным играм и упражнениям: 

расширять кругозор детей в области спортивных игр, обогащать представления об их разнообразии 

учить катанию на двухколесном велосипеде, ходьбе на лыжах, построениям и перестроениям на месте и в движении;

развитие инициативности, активности, самостоятельности, произвольности во всех формах двигательной деятельности, умений сотрудничать и помогать друг другу в выполнении основных движений, спортивных упражнениях и подвижных играх;

воспитывать стремление действовать по правилам, соблюдая их 

По формированию культурно-гигиенических навыков:

развивать умения самостоятельно и правильно совершать процессы умывания, мытья рук, помогать в осуществлении этих процессов сверстникам, младшим детям; самостоятельно следить за своим внешним видом и видом других детей; помогать взрослому в организации процесса питания, адекватно откликаясь на его просьбы; самостоятельно есть, соблюдая культуру поведения за столом; самостоятельно одеваться и раздеваться, стремясь помочь сверстникам или младшим детям; элементарно ухаживать за своими вещами (вещами личного пользования) и игрушками, проявляя инициативность и самостоятельность 

По формированию первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни:

развивать и закреплять представления о человеке (себе, сверстнике и взрослом), особенностях его здоровья; правилах здоровьесообразного поведения в обществе; формировать умения элементарно описывать свое самочувствие; привлечь внимание взрослого в случае неважного самочувствия, недомогания;

обогащать представления об алгоритме процессов умывания, одевания, купания, еды, уборки помещения; атрибутах и основных действиях, сопровождающих эти процессы;

способствовать становлению все более устойчивого интереса к правилам здоровьесберегающего и безопасного поведения, развитию самостоятельности детей 

воспитывать желание разрешать проблемные игровые ситуации, связанные с охраной здоровья; 

развивать умения самостоятельно переносить в игру правила здоровьесберегающего и безопасного поведения 

	Старшая 

группа

(5-6 лет)
	По формированию потребности в  двигательной активности и физическом совершенствовании:

повышать уровень осознанного выполнения движений детьми, потребности в самостоятельной двигательной активности, совместных движениях со сверстниками 

поддерживать самостоятельность в организации подвижных игр, спортивных упражнений и игр на прогулке и в помещении, свободного использования спортивного инвентаря и физкультурного оборудования; 

поддерживать и поощрять стремление детей помогать взрослому в подготовке физкультурной среды группы и зала к занятиям физической культурой воспитывать стремление организовывать и участвовать в играх-соревнованиях, играх-эстафетах;

По накоплению и обогащению двигательного опыта (развитию основных движений), воспитанию культуры движений:   

совершенствовать основные движения дошкольников, двигательные умения и навыки по линии изменения темпа, ритма их выполнения, чередования, ориентации в пространстве, координации выполнения движений, удержания равновесия;

продолжать формировать правильную осанку;

продолжать воспитывать у детей потребность в красивом, грациозном и ритмичном выполнении упражнений, сочетая движения с музыкой, демонстрируя культуру освоения основных движений);

По развитию физических качеств:


совершенствовать физические качества во всех видах двигательной активности;

По развитию интереса к спортивным играм и упражнениям:

поддерживать интерес детей к различным видам спорта, продолжать обогащать представления о них, спортивных достижениях нашей страны, олимпийских победах 

продолжать совершенствовать умения в катании на санках, велосипеде и самокате, ходьбе на лыжах;

обучать спортивным играм (городки, бадминтон, элементам футбола, хоккея, баскетбола); 

продолжать развивать инициативность, активность, самостоятельность, произвольность  во всех формах двигательной деятельности 

продолжать развивать умения сотрудничества, кооперации в совместной двигательной деятельности, умений помогать друг другу в выполнении основных движений, спортивных упражнениях и подвижных играх, поддерживать достижения сверстников, переживать за общие победы в соревнованиях и эстафетах; 

воспитывать стремление действовать по правилам, соблюдая их;

поддерживать и развивать творчество старших дошкольников в двигательной активности 

По формированию культурно-гигиенических навыков:

развивать умения самообслуживания и самостоятельного осуществления полезных привычек, элементарных навыков личной гигиены (вымыть руки, умыться, почистить зубы, ополоснуть их после еды, обтираться (с помощью взрослого), вымыть уши, причесать волосы и т.д.) без напоминания взрослого 

формировать умения и потребность самостоятельно выполнять утреннюю гимнастику, закаливающие процедуры (при участии взрослого) 

По формированию первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни:

закреплять и усложнять представления о человеке (себе, сверстнике и взрослом), особенностях его здоровья; необходимости соблюдения правил здоровьесообразного поведения в обществе; навыки элементарно описывать свое самочувствие; умение привлечь внимание взрослого в случае неважного самочувствия, недомогания;

совершенствовать представления об алгоритме процессов умывания, одевания, купания, еды, уборки помещения; атрибутах и основных действиях, сопровождающих эти процессы;

способствовать становлению устойчивого интереса к правилам здоровьесберегающего и безопасного поведения, развитию субъектной позиции детей в здоровьесберегающей деятельности;

развивать представления о безопасном использовании окружающих предметов и бережном отношении к ним 

поощрять желание и стремление детей разрешать проблемные игровые ситуации, связанные с охраной здоровья; самостоятельно переносить в игру правила здоровьесберегающего и безопасного поведения.

	Подготовительная группа 

(6-7 лет)
	По становлению мотивации к  двигательной активности и развитию потребности в физическом совершенствовании:

поддерживать и поощрять ежедневную двигательную активность детей;

воспитывать потребность в аккуратном обращении со спортивным инвентарем, физкультурным оборудованием, следить за его состоянием 

По накоплению и обогащению двигательного опыта (развитию основных движений), воспитанию культуры движений:  

побуждать к самостоятельной двигательной активности, создавать для этого комплекс необходимых условий в группе и на улице во время прогулки, в семье;

продолжать совершенствовать культуру движений, технику их выполнения;

способствовать переводу умений двигательной деятельности в навыки, развивать качество навыков и качество движений;

совершенствовать основные движения: соблюдение заданного темпа в беге и ходьбе, перестроениях, лазанье и ползанье, сочетание движений друг с другом в выполнении более сложных упражнений и игр, точное выполнение упражнения и движения в разном темпе и ритме, сохраняя равновесие, координацию и ориентацию в пространстве 

совершенствовать технику выполнения основных и общеразвивающих движений, спортивных упражнений;

продолжать учить  самостоятельно играть в разнообразные подвижные игры, игры-соревнования, оказывать детям помощь в комбинировании подвижных игр, придумывании новых, непосредственной игре в них;     

По развитию физических качеств:

поддерживать самостоятельность детей в их развитии во всех видах двигательной деятельности; 

По развитию интереса к спортивным играм и упражнениям:

углублять интерес к спортивным играм и упражнениям,  занятиям в спортивных секциях и группах;

воспитывать чувство гордости за спортивные достижения России, за победы на Олимпиадах;

продолжать обучать играм в городки, бадминтон, элементам баскетбола, футбола, хоккея, настольного тенниса; 

продолжать развивать инициативность, активность, самостоятельность, произвольность, выдержку, настойчивость, смелость, организованность, самоконтроль, самооценку, двигательное творчество;

поддерживать социально-нравственные проявления детей в двигательной деятельности, активно развивать их средствами данной деятельности 

По формированию культурно-гигиенических навыков:

развивать умения самообслуживания и самостоятельного осуществления полезных привычек, элементарных навыков личной гигиены; определять состояние своего здоровья (здоров или болен), а также состояние здоровья окружающих; назвать и показать, что именно болит, какая часть тела;

совершенствовать культуру приема пищи 

развивать умения и потребность самостоятельно выполнять утреннюю гимнастику, закаливающие процедуры 

По формированию первичных ценностных представлений о здоровье и здоровом образе жизни: 

развивать представления о внешних и внутренних особенностях строения тела человека; правилах здоровья: режим дня, питание, сон, прогулка, культурно-гигиенические умения и навыки, навыки самообслуживания, занятия физкультурой и профилактика болезней; о поведении, сохраняющем и укрепляющем здоровье; о безопасном поведении в быту, на улице, в природе,  обществе; о полезных и вредных привычках; о поведении заболевающего и болеющего человека; о здоровом взаимодействии со сверстниками и взрослыми;

формировать и закреплять  навыки соблюдения правил безопасного поведения в подвижных играх, в спортивном уголке группы; умения одеваться в соответствие с погодой, не переохлаждаясь и не утепляясь чрезмерно; правильно одеваться на прогулки и походы в лес; различать съедобные и ядовитые грибы, ягоды, травы, правильно себя вести в лесу; соблюдать правила дорожного движения; вести себя в транспорте в соответствии с правилами перевозки; правильно вести себя на воде, на солнце 

воспитывать ценностное отношение к здоровью и человеческой жизни, развивать мотивацию к сбережению своего здоровья и здоровья окружающих людей, общества в целом; продолжать обогащать представления о том, что такое здоровье и как поддержать, укрепить и сохранить его 

поддерживать веру ребенка в свои возможности и собственные силы, воспитывать как субъекта здоровьесберегающей деятельности и поведения 


2.3 Взаимодействие  взрослых с детьми:

Игры с правилами на физическую компетенцию.

Усложнение игр с правилами на физическую компетенцию осуществляется в соответствии с функциональной возможностью детей осуществлять игру самостоятельно.

1) Игры с параллельными действиями играющих, в которых дети одновременно выполняют одинаковые действия по сигналу ведущего. Проведение таких игр важно для формирования у дошкольников способности к соблюдению элементарных правил. Все эти игры имеют аналогичную структуру: взрослый подает определенный сигнал, а дети параллельно выполняют заранее оговоренные действия, в чем и заключается выполнение правила игры. Сюжет игры должен быть предельно прост и не должен отвлекать детей от основной цели игры – выполнение действий по сигналу взрослого. Сигнал должен быть краток и не должен содержать стихотворных форм длиннее двустишия.

2) Игры с поочередными действиями играющих.

Совместная деятельность детей раннего и большей части младшего дошкольного возраста преимущественно представляет собой параллельно-подражательные действия, как в сюжетной игре, так и в игре с правилами. Тем не менее, уже в раннем возрасте дети могут осуществлять простейшее взаимодействие, основанное на слаженном повторении партнерами своих действий. Содержание этих действий может быть самым разнообразным, например, ребенок толкает плечом другого и смеется, когда тот толкает его в ответ. Очевидно, как считают современные исследователи детской игры, это и есть прототип любой совместной формы игры, сюжетной или с правилами, и для формирования этого вида деятельности он необходим. Такая прототипическая игра закладывает предпосылки для других видов игр, основанных на более сложных схемах, формах совместной деятельности. Формирование данного способа игры может заключаться, к примеру, в катании детьми шара друг другу.

Игра с правилами.

Цель: способствовать овладению ребенком 

системой средств построения игровой деятельности.

Задача: поэтапно объяснить детям постепенно усложняющиеся способы построения игры.

Игра с правилами имеет свои культурные формы, классифицируемые по кругу задействованных в них компетенций. Это игра на физическую компетенцию, подразумевающая конкуренцию в подвижности, ловкости, выносливости; игра на умственную компетенцию (внимание, память, комбинаторика); игры на удачу, где исход определяется вероятностью и не связан со способностями играющих. Так же как и сюжетная игра, игра с правилами во всей своей полноте (соблюдение формализованных правил, ориентация на выигрыш) складывается у ребенка не сразу, а постепенно, на протяжении всего дошкольного детства. В возрасте 2–4 лет ребенок начинает осваивать действия по правилу; в 4–5 лет у него появляются представления о выигрыше в рамках игры, построенной на готовых правилах; и в возрасте 6–7 лет ребенок приобретает способность видоизменять правила игры по предварительной договоренности с другими играющими. Реализация всех указанных этапов возможна только в том случае, если взрослый своевременно будет знакомить ребенка с характерными для дошкольного детства культурными формами игр с правилами. Сначала это должны быть простейшие подвижные игры и игры на ловкость, затем игры на удачу, способствующие ориентации ребенка на выигрыш, и, в завершении дошкольного детства, игры на умственную компетенцию
Литература: «Физкультурные занятия с детьми» Л.И.Пензулаева. Москва. Просвещение 1983 г;
«Физкультурные занятия и игры на прогулке» Москва. Просвещение 1986 г.
2.4   Программа Коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья
Принципы , на которых базируется инклюзия:
- ценность ребенка не зависит от его способностей и достижений;

- каждый ребенок способен чувствовать и думать;

- каждый ребенок имеет право на общение и на то, чтобы быть услышенным;

- все дети нуждаются друг в друге, в поддержке и дружбе ровесников;

- прогресс у детей скорее в том, что они могут делать, а не в том, что не могут.
Способы поддержки детской инициативы к обучающему взаимодействию со сверстниками с ограниченными возможностями здоровья:
- предвосхищающая положительная оценка педагогом речевых, коммуникативных и познавательных умений ребенка, особенно ребенка с ОВЗ.

- игровые приемы проведения занятий;

- вариативность материала и смена партнеров по общению;

- подчеркнутое поощрение воспитателем желание детей помочь своим сверстникам с ограниченными возможностями здоровья;

- влияние на мотивационную сферу ребенка через социальную микросреду групп сверстников;

- участие родителей в процессе формирования мотивации совместной деятельности у дошкольников.

Принципы построения образовательного процесса для детей – инвалидов:
Принцип развивающего обучения. Реализация этого принципа основана на положении о ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании зоны ближайшего развития.

Принцип учета вида и структуры нарушений (первичного нарушения и вторичных отклонений в развитии).

Деятельный принцип устанавливает подходы к содержанию и построению обучения с учетом ведущей для каждого взрослого периода деятельности, в которой «вызревают» психологические новообразования, определяющие личностное развитие ребенка.

Принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии.
Генетический принцип . Реализация этого принципа позволяет учесть общии закономерности развития применительно к воспитанию и обучению детей с ограниченными возможностями.

Принцип коррекции и компетенции. Он является одним из ведущих при разработке коррекционно-педагогических технологий и индивидуально-дифференцированного подхода к ребенку в зависимости от характера, структуры выраженности нарушения .
Структура индивидуального образовательного маршрута ребенка с ОВЗ включает следующие компаненты:

- целевой- постановка целей, определение задач развивающей коррекционной и образовательной работы;
- содержательный- отбор содержания развивающей, коррекционной и образовательной деятельности специалистов, а так же выстраивание алгоритма психолого – педагогической поддержки родителей, их обучение взаимодействию с ребенком.;

- технологический- определение психолого-педагогических технологий, методов, методик, обучения и воспитания, коррукции с учетом структуры нарушения;
- динамическоо наблюдения- определение системы диагностических показателей развития ребенка в рамках реализации индивидуального образовательного маршрута;

- результативности работы – формируются ожидаемые результаты, примерные сроки их достижения, определяются критерии оценки эффективности реализуемых мероприятий;

 2.7 ПРОМЕЖУТОЧНЫЕ (ПО КАЖДОЙ ВОЗРАСТНОЙ ГРУППЕ) И ИТОГОВЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ ПРОГРАММЫ

Одним из важнейших факторов, определяющих мотивированную деятельность взрослых (родителей и педагогов), направленную на развитие ребенка, являются нормы целевого характера, определяющие ожидания в сфере развития ребенка. При этом, ребенок должен рассматриваться не как «объект» наблюдения, а как развивающаяся личность, на развитие которой может благотворно повлиять взрослый  в соответствии с сознательно поставленными целями. Таким образом, предпосылки гуманистического подхода должны быть заложены изначально – через обобщенный образ личности ребенка, задаваемый адекватной системой норм развития. Сбор информации, оценку развития ребенка, и проектирование образовательного процесса на основании полученных выводов должны проводить педагоги при участии родителей посредством наблюдения за ребенком в естественных ситуациях. Таким образом, сама деятельность детей в заданных образовательных условиях должна давать педагогу и родителям возможность непосредственно, через обычное наблюдение получать представление об их развитии в отношении к психолого-педагогической нормативной картине. При этом, наблюдаемые и фиксируемые тем, или иным образом функциональные приобретения ребенка не должны рассматриваться как самоцель, а лишь как средство развития его самоопределяющейся в человеческой культуре и социуме личности.  

Основанием выделения сторон (сфер) инициативы послужили мотивационно-содержательные характеристики деятельности, т.е. собственно предметно-содержательная направленность активности ребенка
.

К этим сторонам (сферам) инициативы были отнесены следующие:

1)
творческая инициатива (включенность в сюжетную игру как основную творческую деятельность ребенка, где развиваются воображение, образное мышление) (Таблица 1);
2) инициатива как целеполагание и волевое усилие (включенность в разные виды продуктивной деятельности – рисование, лепку, конструирование, требующие усилий по преодолению «сопротивления» материала, где развиваются произвольность, планирующая функция речи) (Таблица 2);

3) коммуникативная инициатива (включенность ребенка во взаимодействие со сверстниками, где развиваются эмпатия, коммуникативная функция речи) (Таблица 3);

4) познавательная инициатива – любознательность (включенность в экспериментирование, простую познавательно-исследовательскую деятельность, где развиваются способности устанавливать пространственно-временные, причинно- следственные и родо-видовые отношения) (Таблица 4)
Таблица 1
                              Творческая инициатива

	1 уровень:
	2 уровень:
	3 уровень:

	Активно развертывает несколько связанных по смыслу условных действий (роль в действии), содержание которых зависит от наличной игровой обстановки; активно использует предметы-заместители, наделяя один и тот же предмет разными игровыми значениями; с энтузиазмом многократно воспроизводит понравившееся условное игровое  действие ( цепочку действий) с незначительными вариациями.

Ключевые признаки

В рамках наличной предметно-игровой

обстановки активно развертывает

несколько связанных по смыслу игровых действий (роль в действии);

вариативно использует предметы-заместители в условном игровом

значении.


	Имеет первоначальный замысел («Хочу играть в больницу», «Я –шофер» и т.п.); активно ищет или видоизменяет имеющуюся игровую обстановку; принимает и обозначает в речи игровые роли; развертывает отдельные сюжетные эпизоды (в рамках привычных последовательностей событий), активно • используя не только условные действия, но и ролевую речь, разнообразя ролевые диалоги от раза к разу; в процессе игры может переходить от одного отдельного сюжетного эпизода к другому (от одной роли к другой), не заботясь об их связности. 

Ключевые признаки

Имеет первоначальный замысел, легко

меняющийся в процессе игры; принимает разнообразные роли; 

при развертывании отдельных сюжетных эпизодов подкрепляет

условные действия ролевой речью

(вариативные диалоги с игрушками

или сверстниками).


	Имеет разнообразные игровые замыслы; активно создает предметную обстановку «под замысел»; комбини​рует (связывает) в процессе игры разные сюжетные эпизоды в новое целое, выстраивая оригинальный сюжет; может при этом осознанно использовать смену ролей; замысел также имеет тенденцию воплощаться преимущественно в речи (словесное придумывание историй), или в предметном макете воображаемого «мира» (с мелкими игрушками-персонажами), может фиксироваться в продукте (сюжетные композиции в рисовании, лепке, конструировании).

Ключевые признаки

 Комбинирует разнообразные

сюжетные эпизоды в новую связную

последовательность;

использует развернутое словесное комментирование игры через события

и пространство (что  и где происходит с персонажами); 

частично воплощает игровой замысел в продукте(словесном –история, предметном –макет, сюжетный рисунок).


Таблица 2
     Инициатива как целеполагание и волевое усилие
	1 уровень:
	2 уровень:
	3 уровень:

	Обнаруживает стремление включиться в процесс деятельности (хочу лепить, рисовать, строить) без отчетливой цели, поглощен процессом (манипулирует материалом, изрисовывает много листов и т.п.); завершение процесса определяется исчерпанием материала или времени; на вопрос: что ты делаешь? – отвечает обозначением процесса (рисую, строю); называние продукта может появиться после окончания процесса. 

Ключевые признаки 

Поглощен процессом; конкретная цель не фиксируется; бросает работу, как только появляются отвлекающие моменты, и не возвращается к ней.
	Обнаруживает конкретное намерение-цель («Хочу нарисовать домик… .построить домик…, слепить домик») – работает над ограниченным материалом, его трансформациями; результат фиксируется, но удовлетворяет любой (в процессе работы цель может изменяться, в зависимости от того, что полу-чается).

Ключевые признаки.

Формулирует конкретную цель («Нарисую домик»); в процессе работы может менять цель, но фиксирует конечный результат («Получилась машина»).
	Имеет конкретное намерение-цель; работает над материалом в соответствии с целью; конечный результат фиксируется, демонстрируется (если удовлетворяет) или уничтожается (если не удовлетворяет); самостоятельно подбирает вещные или графические образцы для копирования («Хочу сделать такое же») – в разных материалах (лепка, рисование, конструирование).

Ключевые признаки. 

Обозначает конкретную цель, удерживает ее во время работы; фиксирует конечный результат, стремится достичь хорошего качества; возвращается к прерванной работе, доводит ее до конца.


Таблица 3
                                 Коммуникативная инициатива
	1 уровень:
	2 уровень:
	3 уровень:

	Привлекает внимание

сверстника к своим действиям, комментирует их в речи, но не старается, чтобы сверстник понял; также выступает как активный наблюдатель –пристраивается к уже действующему сверстнику, комментирует и подправляет наблюдаемые действия; старается быть (играть, делать) рядом со сверстниками; ситуативен в выборе,

довольствуется обществом и вниманием любого.

Ключевые признаки.

Обращает внимание сверстника на интересующие самого ребенка действия («Смотри…»), ком-ментирует их в речи, но не старается быть понятым; довольствуется обществом любого.
	Намеренно привлекает определенного сверстника к совместной деятельности с опорой на предмет и одновременным кратким словесным пояснением замысла, цели («Давай играть, делать…»); ведет парное взаимодействие в игре, используя речевое пошаговое предложение – побуждение партнера к конкретным действиям («Ты говори…», «Ты делай…»), поддерживает диалог в конкретной деятельности; может найти аналогичный или дополняющий игровой предмет, материал, роль, не вступая в конфликт со сверстником.

Ключевые признаки 

Инициирует парное взаимодействие со . сверстником через краткое речевое предложение-побуждение («Давай играть, делать…»); начинает проявлять избирательность в выборе партнера.
	Инициирует и организует действия 2-3 сверстников, словесно развертывая исходные замыслы, цели, спланировав несколько начальных действий («Давайте так играть… рисовать…»), использует простой договор («Я буду…, а вы будете…»), не ущемляя интересы и желания других; может встроиться в совместную деятельность других детей, подобрав подходящие по смыслу игровые роли, материалы; легко поддерживает диалог в конкретной деятельности; может инициировать и поддержать простой диалог со сверстником на отвлеченную тему; избирателен в выборе партнеров; осознанно стремится не только к реализации замысла, но и к взаимопониманию, к поддержанию слаженного взаимодействия с партнерами.

Ключевые признаки

Предлагает партнерам в развернутой словесной форме исходные замыслы, цели; договаривается о распределении действий, не ущемляя интересы других участников; избирателен в выборе, осознанно стремится к взаимопониманию и поддержанию слаженного взаимодействия.


Таблица 4
                               Познавательная инициатива
	1 уровень:
	2 уровень:
	3 уровень:

	Замечает новые предметы в окружении и проявляет интерес к ним;

активно обследует вещи, практически обнаруживая их возможности (манипулирует, разбирает-собирает, без попыток достичь точного исходного состояния); 

многократно повторяет действия, поглощен процессом.

Ключевые признаки 

Проявляет интерес к новым предметам, манипулирует ими, практически обнаруживая их возможности; многократно воспроизводит действия.
	Предвосхищает или сопровождает вопросами практическое исследование новых предметов (Что это? Для чего?); обнаруживает осознанное намерение узнать что-то относительно конкретных вещей и явлений (Как это получается? Как бы это сделать? Почему это так?); высказывает простые предположения о связи действия и возможного эффекта при исследовании новых предметов, стремится достичь определенного эффекта («Если сделать так…, или так…»), не ограничиваясь простым манипулированием; встраивает свои новые представления в сюжеты игры, темы рисования, конструирования.

Ключевые признаки 

Задает вопросы относительно конкретных вещей и явлений (что? Как? Зачем?); высказывает

простые

предположения,

осуществляет

вариативные действия

по отношению к

исследуемому объекту,

добиваясь нужного

результата.
	Задает вопросы, касающиеся предме​тов и явлений, лежа​щих за кругом непо​средственно данного (Как? Почему? Зачем?); 

обнаружи​вает стремление объяснить связь фактов, использует простое причинное рассуждение (потому что…); 

стремится к упорядочиванию, систематизации конкретных материа​лов (в виде коллек​ции); проявляет интерес к познава​тельной литературе, к символическим языкам; самостоя​тельно берется делать что-то по графичес​ким схемам (лепить, конструировать), составлять карты, схемы, пиктограммы, записывать истории, наблюдения (осваи​вает письмо как средство системати​зации и коммуни​кации).

Ключевые признаки

Задает вопросы об отвлеченных вещах;  обнаруживает стремление к упорядочиванию фактов и представлений, способен

к простому рассуждению; проявляет

интерес к символическим языкам

(графические схемы, письмо).


1 -  уровень проявленной инициативы типичен для 3-4 лет, 
2 -  уровень – для 4-5 лет, 
3 – уровень – для 6-7 лет. 
Соответственно, третий уровень проявленных инициатив является итоговым уровнем по освоению программы. 
2.8 Примерное комплексно-тематическое планирование 
для детей раннего возраста и младшего дошкольного возраста
	Месяц, тема
	Формы организации взаимодействия воспитывающих взрослых и детей
	Деятельность
в детском саду
	Деятельность
в семье

	Сентябрь. Тема 1. Семьи наших воспитанников.

(Что мы знаем о семьях наших воспитанников и что семья знает о педагогах и их отношении к семейному воспитанию?) 

Знакомство с семьями воспитанников второй младшей группы необходимо в том случае, если группа детей переходит к новым воспитателям. Если же воспитатели сопровождают семью с младшими дошкольниками второй год, то решаемые задачи на встречах с родителями будут несколько иными:

1-я неделя: Обмен летними впечатлениями: как семья отдыхала летом? 

2-я неделя: Открытие нового друг в друге (включая методы социально-педагогической диагностики семьи).

3-я неделя: Презентация семейных календарей
	Знакомство педагогов с семьями воспитанников: еженедельные встречи в детском саду.

1-я неделя: Открытие друг друга (при поддержке воспитателей первой младшей группы).

2-я неделя: Совместное создание проекта взаимодействия детского сада и семьи.

3-я неделя: Презентация семейных календарей (минимум – представление страниц календаря, посвященного осени; макси-мум – представление календаря на весь учебный год).

4-я неделя: Собрание-встреча по организации в семье и детском саду семейных праздников
	Организация выставок с целью наглядного отражения летних впечатлений, а также результатов
знакомства детского сада с семьей и семьи с детским садом (в приемной и групповой комнатах)
	Прогулки и поездки в близлежащий парк, сквер, на дачу.
Наблюдения за происходящими осенними изменениями в родной природе; совместный с родителями сбор урожая (на даче, приусадебном участке). Изготовление совместных поделок из овощей, фруктов, цветов.

Организация дома выставок фотографий, рисунков (выполненных совместно с родителями) по теме «Как наша семья отдыхала летом?». (По желанию родителей – слайд-шоу)

	Октябрь. Тема 2. Моя семья.

(Какие чувства вызывает семья в ребенке? Какие образы она привносит в его жизнь?)
	1-я неделя: Встречи воспитывающих взрослых 
(педагогов и родителей) по поводу организации в детском саду семейного праздника. 

Установление в приемной «волшебного сундучка» для сбора семьями воспитанников фольклора и последующего обмена текстами песен, пестушек, потешек между семьями и детским садом.

2-я или 3-я неделя: Подготовка семейного осеннего праздника в детском саду.

4-я неделя: Осенний семейный праздник
	Организация выставки овощей и фруктов «Дары волжской земли». Рассматривание, беседа с детьми о дарах сада и огорода.

Организация условий для развития сюжетно-ролевых игр в семью. Внесение игровых сюжетов: «Прогулка в парк», «День рождения». Активизация вежливого обращения друг к другу: «здравствуйте», «до свидания», «спасибо», «пожалуйста».

Слушание материнского фольклора во время режимных моментов: колыбельных «Вот баюшки, баю», «Баюшки, баю», «Пошел котик во лесок», пестушек, потешек «Потягунушки», «Чадунюшка, потянись» и пр.

Обновление уголка ряжения: добавление народных костюмов для мальчиков и девочек; обогащение уголка игрушек новыми предметами: добавление новой посуды, постельных принадлежностей, других изделий, выполненных местными мастерами, традиционных кукол
(из ткани, соломы).

Выставка иллюстраций к произведениям местного фольклора (в книжном уголке)
	Художественное творчество.

Изготовление книжек-самоделок «Я расту» (с последующей презентацией книги о достижениях ребенка на собраниях-встречах в детском саду) или
(и) составление видеоролика (слайд-шоу) о ребенке «Наш малыш».

Выполнение задания в альбоме по изобразительной деятельности (или оформление странички семейного календаря «Рисуем всей семьей»): «Вырежи силуэты членов семьи и составь семейный портрет».

Организация уголка (полочки) семейных традиций, где родители будут выставлять фотографии, книги и другие вещи, рассказывающие ребенку о членах семьи, их увлечениях, о семейных традициях


2.9 Примерное комплексно-тематическое планирование 
для детей старшего дошкольного возраста

	Месяц, тема
	Формы организации
	Деятельность 
в детском саду
	Деятельность
в семье

	Сентябрь. Тема 1. Семьи наших воспитанников.

(Что мы знаем о семьях наших воспитанников, включая старшее поколение?)
	Расширение круга знакомства с семьями воспитанников, социально-педагогическая диагностика семьи: еженедельные встречи в детском саду.

1-я неделя: «Прародители».

2-я неделя: «Родители и дети». 

3-я неделя: Подведение итогов летнего отдыха. Презентация семейных календарей (включение материала в соответствии с тематикой каждого месяца осени).

Проектирование семейных праздников в семье и детском саду (создание проектов возможно и на 4-й неделе)
	Наблюдение за сезонными изменениями в природе 
на участке детского сада.

Наглядное отражение результатов знакомства c семьей в приемной 
и групповой ком-
натах.

Выставки семейных работ «Как мы отдыхали летом», «Овощная сказка», сопровождающиеся текстами сказок, стихов, загадок
	Семейные прогулки в парке, сквере, к реке, озеру: наблюдения за растениями и животными; фото- и видеосъемка. 

Семейные поездки на дачу. Сбор урожая: фруктов, овощей, их рассматривание. 

Совместные с детьми поделки из овощей, фруктов, цветов, сопровождающиеся сочинением сказок, загадок, стихов о них; изготовление из соломки кукол-стригушек.

Активное, эмоциональное вовлечение детей в жизнедеятельность семьи (быт и праздники) сообразно сложившимся традициям. Например, привлечение мамой/бабушкой ребенка к приготовлению хлеба (пирога).

Просмотр фильмов и слайд-шоу, посвященных семейному отдыху и труду

	Октябрь.
Тема 2. Мой род, моя семья.

(Что знает семья о себе, о своем роде? Что мы знаем о прародителях и родственниках нашего воспитанника? К кому привязан ребенок, кого любит?)
	1-я или 2-я неделя: Мастер-класс «Приглашение на капустницы» (засолка капусты, капустный пирог). Мастер-класс проводит повар детского сада или кто-либо из родителей. Собрание-встреча по поводу организации в детском саду семейного осеннего праздника. Установление в приемной «волшебного сундучка» для собирания фольклора: песен, прибауток, сказок (продолжающийся обмен информацией между семьями и детским садом).

3-я неделя: Мастер-класс «Как исследовать свою родословную?». Организация проектной деятельности на тему «Лента времени». 

Мастер-классы проводят повар, специалист по истории края
	Наблюдения в природе: листопад, дождь и другие
явления.

Рассматривание репродукции картины Н. Арефьевой «Озеро Ольховое осенью».

Организация условий для развития
сюжетно-ролевой игры «Семья»; разучивание народных игр-хороводов «Капустка», «Заинька серенький» (совместно со старшими детьми). Слушание детьми материнского фольклора во время режимных моментов (в том числе пения родных в записи): колыбельных, пестушек, потешек.

Чтение стихотворения М. Агашиной «Козлик».

Организация выставки семейных фотографий и репродукций картин местных художников 
на тему «Образ отца в искусстве» 
в приемной комнате: Л. И. Петренко «Папочка», А. Козлов «Семья» и др.
	Семейные прогулки в парке, сквере, наблюдения за сезонными изменениями, беседы с ребенком об увиденном. Составление осенних букетов из цветов и листьев. Семейные поездки на дачу. Завершение сбора урожая: винограда, орехов, айвы и др. 

Чтение стихотворения Ю. Щербакова «Грибы загорают».

Посещение театров 
(театра кукол, музыкального театра и др.): открытие театрального сезона. 

Активное, эмоциональное вовлечение детей в жизнедеятельность семьи сообразно сложившимся традициям. 
Например, засолка капусты, приготовление щей и др.

Рассказывание прародителями и родителями прибауток, сказок; исполнение полюбившихся в семье песен; последующая их запись.

Рассматривание семейного альбома фотографий (и/или просмотр слайд-шоу).

Организация семейного уголка (стены, полочки) проектирования, где 
будут размещаться материалы, изучаемые в ходе проекта «Лента времени»


                                   2.10 МОНИТОРИНГ

Освоение примерной основной образовательной программы не сопровождается проведением промежуточной и итоговой аттестаций воспитанников. 

   Оценка индивидуального развития детей может проводиться педагогом в ходе внутреннего мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка, результаты которого могут быть использованы только для оптимизации образовательной работы с группой дошкольников и для решения задач индивидуализации образования через построение образовательной траектории для детей, испытывающих трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные потребности. 

  Мониторинг осуществляется в форме регулярных наблюдений педагога за детьми в повседневной жизни и в процессе непосредственной образовательной работы с ними.

  В качестве показателей оценки основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка выделены внешние (наблюдаемые) проявления этих характеристик у ребенка в поведении, в деятельности,  во взаимодействии со сверстниками и взрослыми, которые отражают становление этой характеристики на протяжении всего дошкольного возраста. Для построения развивающего образования система мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка учитывает необходимость организации образовательной работы в зоне его ближайшего развития. Поэтому диапазон оценки выделенных показателей определяется уровнем развития интегральной характеристики – от возможностей, которые еще не доступны ребенку, до способности проявлять характеристики в самостоятельной деятельности и поведении. 

  Общая картина по группе позволит выделить детей, которые нуждаются в особом внимании педагога и в отношении которых необходимо скорректировать, изменить способы взаимодействия.

  Данные мониторинга должны отражать динамику становления основных (ключевых)  характеристик, которые развиваются у детей на протяжении всего образовательного процесса. Прослеживая динамику развития основных (ключевых) характеристик, выявляя, имеет ли она неизменяющийся, прогрессивный или регрессивный характер, можно дать общую психолого-педагогическую оценку успешности воспитательных и образовательных воздействий взрослых на разных ступенях образовательного процесса, а также выделить направления развития, в которых ребенок нуждается в помощи.

   Выделенные показатели отражают основные моменты развития дошкольников, те характеристики, которые складываются и развиваются в дошкольном детстве и обуславливают успешность перехода ребенка на следующий возрастной этап.  Поэтому данные мониторинга – особенности динамики становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка в дошкольном образовании – окажут помощь и педагогу начального общего образования для построения более эффективного взаимодействия с ребенком в период адаптации к новым условиям развития на следующем уровне образования.

Карта развития как средство мониторинга становления основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка.

Оценка становления основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка осуществляется с помощью заполнения педагогами карт развития.  Карта развития – удобный компактный инструмент, который позволяет педагогу оперативно фиксировать результаты наблюдений за детьми в процессе образовательной деятельности, интерпретировать данные и использовать результаты анализа данных при проектировании образовательного процесса.  Использование карт развития позволяет отметить динамику в развитии отдельных детей и сопоставить результаты каждого ребенка с продвижением группы в целом. Выделенные и включенные в карту развития показатели развития основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка выступают для педагогов в качестве ориентиров, на которые они должны опираться во время ежедневных наблюдений за поведением детей в повседневной жизни, при решении образовательных задач, в свободной деятельности, в ситуациях общения и др. Для заполнения карты воспитателю нет необходимости организовывать специальные ситуации. При оценивании педагог использует сложившийся определенный образ ребенка, те сведения, которые накопились за определенное время наблюдений. 

  Наблюдаемые проявления основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка, которые выделены в качестве показателей их оценки, оцениваются педагогами количественно в зависимости от его возраста, индивидуальных особенностей и ситуации, в которой они проявляются. На основе полученной оценки можно судить не только о соответствии развития характеристик конкретного ребенка возрастным возможностям, т.е о зоне актуального развития, но и зоне его ближайшего развития, если приводимые в картах возможности еще в полной мере не «принадлежат» ребенку, но устойчиво проявляются в ситуации присутствия взрослого или с его помощью.

  Если педагог сомневается в оценивании, то ему необходимо провести дополнительно наблюдение за ребенком в определенных видах свободной деятельности. 

  Карты развития ориентированы на то, что в итоге мониторинга на основе наблюдения будет представлена информация об общей картине развития всех детей группы и о месте каждого ребенка в ней.

  Применение данного метода при оценке становления основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка дает довольно полную и достоверную диагностическую картину и имеет большую ценность для организации образовательного процесса. Карта развития как диагностический инструмент дает возможность педагогу одновременно оценить качество текущего образовательного процесса и составить индивидуальную картину развития ребенка в соответствии с заданными целевыми ориентирами. 

  Периодичность проведения оценки развития основных (ключевых) характеристик позволит оценить динамику их развития у каждого ребенка, что важно для анализа эффективности созданных психолого-педагогических условий, образовательного процесса. Неизменяющийся характер развития основных (ключевых)  характеристик с низкими показателями или динамика регрессивного характера у ребенка требуют взаимодействия педагога с психологом не только для анализа особенностей развития данного ребенка, но и  социальной ситуации развития, характера взаимодействия окружающих с ним. Поэтому при необходимости используется психологическая диагностика развития детей, которую проводят квалифицированные специалисты (педагоги-психологи, психологи) организации, осуществляющей образовательную деятельность, или Центра психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи. Психологическая диагностика позволит понять причины подобной динамики и разработать необходимые мероприятия для создания данному ребенку оптимальных условий развития.

Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей.

Участие ребёнка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей). 

4.5. Оценка качества реализации образовательной Программы дошкольного образования

Объектом при оценивании качества образовательного процесса являются условия, созданные для реализации образовательной Программы, и степень их соответствия требованиям Стандарта. 

Условия реализации Программы должны обеспечивать полноценное развитие личности детей во всех основных образовательных областях, а именно: в сферах социально–коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического и физического развития личности детей на фоне их эмоционального благополучия и положительного отношения к миру, к себе и к другим людям. Выполнение требований к условиям реализации Программы обеспечивает создание социальной ситуации развития для участников образовательных отношений, включая создание образовательной среды. 

Оценка качества реализации Программы основывается, прежде всего, на изучении психолого-педагогических условий  и предметно-развивающей среды.

Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства и материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учёта особенностей и коррекции недостатков их развития.

При оценивании предметно-развивающей среды необходимо учитывать, чтобы при организации пространства групповых помещений была обеспечена возможность для общения и совместной деятельности детей и взрослых (в том числе детей разного возраста), во всей группе и в малых группах, для двигательной активности детей, а также возможности для уединения. Важно, чтобы предметно-развивающая среда была содержательно-насыщенной, трансформируемой, полифункциональной, вариативной, доступной и безопасной. 

Для качественного образовательного процесса необходимо обеспечить психолого-педагогические условия, включающие:

1) уважение взрослых к человеческому достоинству детей, формирование и поддержка их положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях;

2) использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей);

3) построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребёнка и учитывающего социальную ситуацию его развития;

4) поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности; 

5) поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;

6) возможность выбора детьми материалов,  видов активности, участников совместной деятельности и общения;

7) защита детей от всех форм физического и психического насилия ; 

8) поддержка родителей (законных представителей) в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья, вовлечение семей непосредственно в образовательную деятельность.

Для детей с ограниченными возможностями здоровья необходимо создать особые условия для диагностики и коррекции нарушений развития и социальной адаптации, оказания ранней коррекционной помощи на основе специальных психолого-педагогических подходов и наиболее подходящих для этих детей языков, методов, способов общения и условий, в максимальной степени способствующих получению дошкольного образования, а также социальному развитию этих детей, в том числе посредством организации инклюзивного образования детей с ограниченными возможностями здоровья.

Особое место в оценке качества реализации образовательной Программы занимает изучение взаимодействия педагога с детьми, что требует от педагога наличия необходимых компетенций, позволяющих ему:


обеспечивать эмоциональное благополучие детей в группе;


поддерживать индивидуальность и инициативу воспитанников;


обеспечивать условия для позитивного и продуктивного взаимодействия детей в группе; 


реализовывать развивающее образование; 


эффективно взаимодействовать с родителями (законными представителями) по вопросам образования ребёнка, непосредственного вовлечения их в образовательную деятельность.

Для оценки психолого-педагогических условий необходимо осуществлять (на основе разработанной системы критериев и показателей наблюдения) мониторинг  взаимодействия педагога с детьми в образовательном процессе и создания им необходимой образовательной среды.

Результаты мониторинга становления основных (ключевых)  характеристик развития личности ребенка не могут быть использованы для оценки качества реализации образовательной Программы. Однако динамика становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка может выступать одним из показателей эффективности деятельности педагога по реализации Программы, уровнем владения необходимыми профессиональными и общекультурными компетенциями, характеристикой, отражающей качества анализа данных мониторинга и выработанных мероприятий по корректировке образовательного процесса и изменения психолого–педагогических условий.
2.5 Перспективный план по реализации вариативной части программы.
Вариативная часть Программы составлена с учетом порциональных программ для работы с дошкольниками: 
 Предусматривает следующие направления:

- предоставление каждому ребенку возможность обучения и воспитания на родном языке, формирование у детей основ нравственности на лучших образцах национальной культуры;

- создание благоприятных условий для воспитания толерантности личности- привития любви и уважения к людям, природе, сохранение своего здоровья.

Физическая культура:

Необходимыми условиями в физическом развитии детей с учетом региональных и сезонных особенностей являются:

- создание условий в ДОУ;

- развитие в двигательной активности детей при помощи подвижных игр, спортивных игр, физических упражнений;

- осуществление комплекса профилактических и оздоровительных работ;

- совершенствование физического развития детей через тематические праздник, народные игры.

Социально-коммуникативное:

Использование программ :  в направлении социально-личностного развития ребенка:

- развитие игровой деятельности, в которой отражается окружающая действительность, мир взрослых людей, формирование представлений о труде, профессиях взрослых: врач, пожарник, учитель и т.д;
- обеспечивать безопасность детей дошкольного возраста на улицах и дорогах поселка;

- расширение знания детей о работе пожарной службы, скорой медицинской помощи.

Речевое развитие:   

Основными задачами в речевом развитии детей с учетом порциональных программ является:
- воспитание познавательного интереса и чувств восхищения результатами культурного творчества представителей всех национальностей поселка;

- обучение детей государственному языку (русскому)

- ознакомление детей с художественной литературой разных жанров, а так же устному народному творчеству;

-формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей, культуры познания, интеллектуальной активности.
Художественно-эстетическое развитие:

Художествено-эстетическое развитие дошкольников средствами предусмотренными программой :   
- создание условий для проявление детьми своих способностей в музыке, живописи, танцах, литературе;

- развитие детей продуктивной деятельности через приобщение детей к изобразительному, декоративно-прикладному искусству;

- воспитание нравственно-патриотических чувств посредством знакомства детей с литературно- художественными произведениями.

Материал смотри: в Перспективном планировании, область «Здоровье», «Социализация», «Безопасность»

 3.1 Взаимодействия с семьями воспитанников по решению задач психолого-педагогической работы.
Традиционно главным институтом воспитания является семья. В семье формируется отношение ребёнка к внешнему миру. В осно​ве семейных традиций всегда лежит какая-либо идея, норма, опыт.
Семья является основным социальным институтом, это уникальное явление, играющее особую роль в жизни общества, основной носитель культурных образцов, наследуемых из поколения в поколение, а также необходимое условие социализации личности. Именно семья с её посто​янным и естественным характером воздействия призвана формировать черты характера, взгляды, мировоззрение ребёнка. В семье человек об​учается социальным ролям, получает основы образования, навыки по​ведения.
Семья постепенно вводит ребёнка в общество, обучает его тому со​циальному опыту, который накопило человечество, традициям своего народа – прямая функция семьи как социального института.
В последнее время возрос интерес к традициям семейного и нацио​нального воспитания. Это связано с возрастанием национального само​сознания, с тем, что становится всё более очевидным, что человек есть продукт той культуры, в которой он вырос. В основе традиций всегда лежит ценность семьи, которая определяет смысл поведения, отража​ются этнические, культурные, религиозные особенности семьи. Семей​ные традиции многофункциональны, специфичны, эмоционально на​сыщены, поэтому на их фоне социальное развитие ребёнка идёт более успешно. Бережно передаваемые из рода в род традиции выполняют роль исторической памяти, осуществляя связь поколений. Главное – чтобы семейные традиции способствовали упрочнению взаимоотноше​ний родителей и детей.
Воспитание всесторонне развитой личности – это общая задача и родителей, и педагогов. В современном обществе наблюдается процесс ослабления семьи как социального института, изменение её социаль​ных функций. Она утрачивает свои ведущие позиции в социализации индивидов, в организации досуга и других важнейших функциях. Со​временные родители образованны, обладают широким доступом к ин​формации из области педагогики и психологии. Однако высокий уро​вень образования, эрудированность и информированность родителей не являются гарантией достаточного уровня их педагоги ческой куль​туры.
В настоящее время заметно возрос интерес педагогов и руководи​телей дошкольных образовательных учреждений к работе с семьёй, назрела острая необходимость соответствующего систематическо​го просвещения воспитателей и родителей по различным проблемам, а особенно в вопросах подготовки детей к школе, в осуществлении индивидуально-дифференцированного подхода. Многие родители в этом отношении нуждаются в конкретной помощи, а источником такой помощи может стать дошкольное учреждение при условии установле​ния между воспитателями и родителями доверительного сотрудниче​ства и взаимодействия.
Усиление образовательной функции дошкольного учреждения, из​менения, происходящие в жизни общества, обусловливают необходимость совершенствования форм и способов взаимодействия детского сада и семьи, педагогов и родителей.
Педагоги сегодня целенаправленно ищут пути решения проблемы взаимодействия между родителями и воспитателем. Родители испы​тывают затруднения в воспитании детей, выборе оптимальных воспи​тательных методов и приёмов, в применении полученной из разных ис​точников информации непосредственно на практике. Они нуждаются в получении конкретной адресной помощи. Именно педагоги дошкольных учреждений способны оказать поддержку родителям.
Сегодня, признав приоритет семейного воспитания перед обще​ственным, возложив ответственность за воспитание детей на родителей мы понимаем, что это требует новых отношений семьи и дошкольного учреждения. Новизна этих отношений определяется понятиями «со​трудничество» и «взаимодействие». Сотрудничество – это общение «на равных», а взаимодействие – способ организации совместной деятель​ности, которая осуществляется с помощью общения «на равных». Глав​ный момент в контексте «семья – дошкольное учреждение» – личное взаимодействие педагога и родителей по поводу трудностей и успехов в процессе воспитания конкретного ребёнка.
Общаясь с родителями, педагог не скрывает, когда в чём-то сомнева​ется, он просит совета, всячески подчёркивая уважение к опыту, лич​ности собеседника. Вместе с тем педагогический такт, как важнейшее профессиональное качество, позволяет педагогу вызывать родителей на доверительное общение.
Самое главное для родителя – это уверенность в хорошем отношении педагога к ребёнку. Доверие же родителей к педагогу основывается на уважении к опыту, знаниям, компетентности, на доверии к нему в силу его личностных качеств. Основная цель всех форм и видов взаимодей​ствия ДОУ с семьёй – установление доверительных отношений между детьми, родителями и педагогами, объединение их в одну команду.
Если родители и воспитатели объединят свои усилия и обеспечат малышу эмоциональный комфорт, интересную и содержательную жизнь в детском саду и дома, а дошкольное учреждение будет способ​ствовать его развитию, умению общаться со сверстниками, поможет подготовиться к школе, то можно с уверенностью сказать, что произо​шедшее изменение в жизни ребёнка ему на благо. Но если с этого мо​мента родители не будут принимать активное участие в разрешении трудностей, с которыми сталкивается ребёнок, то последствия этого непредсказуемы.
В целом взаимодействие – диалог педагога и родителей, его эф​фективность определяется тем, какие личности в нём участвуют, в какой мере они сами себя ощущают личностями и видят личность в каждом, с кем общаются. Сотрудничество педагога с родителями воз​можно, если оно сопровождается его постоянным профессиональным ростом. Педагог, знающий психологию общения, основы социологии и конфликтологии, может уверенно строить доверительный диалог с родителями, передавать свои профессиональные знания. Воспита​телю необходимо проявлять большую инициативность в общении с ними. Конечно, дошкольное учреждение и само нуждается в измене​нии, в признании семей своих воспитанников в качестве равноправ​ных партнёров по взаимодействию с общей целью обеспечить детям счастливое детство.
Активный курс на создание единого пространства развития ребён​ка должны поддерживать как детский сад, так и семья. Эмоциональное самочувствие ребёнка – это показатель характера взаимодействия до​школьного учреждения и семьи.
Для решения поставленных выше задач МДОУ «Детский сад № 2» использует сле​дующие направления и формы работы:
Родительские собрания (примерная тематика)
Особенности воспитания детей дошкольного возраста в семье.

Влияние образа жизни семьи на гармоничное развитие ребёнка.

Межличностные взаимодействия ребёнка в семье и коллективе сверстников.

Взаимодействие семьи и педагога в подготовке рёбенка к школе. 

Беседы с родителями (примерная тематика)
Семья и семейные традиции. Их роль в воспитании.

Этапы семейной жизни.

Духовно-нравственное воспитание и специфика условий совре​менного семейного воспитания.

Воспитательный потенциал семьи.

Гендерное воспитание в семье.

Роль близких людей в развитии гармоничной личности ребёнка.

Воспитание гражданских прав и патриотических чувств у детей дошкольного возраста.

Разрешения конфликтных ситуаций в семье.

Возрастные особенности детей дошкольного возраста.
Индивидуальные консультации
Особенности воспитания детей в неполных семьях (с учётом типо-логизации современной семьи).

Причины нарушения отношений между родителями и детьми до​школьного возраста.

Особенности воспитания единственного ребёнка в семье.

Своеобразие воспитания мальчиков и девочек в семье. 

Беседы с детьми о семье (возможно участие родителей)

Семейные традиции. Национальные семейные традиции.

Семейные роли и обязанности. Мужские, женские и детские се​мейные дела.

Детско-родительские отношения.

Подобные беседы помогут социализации детей, формированию но​вой и по ролевой идентичности, сформировать «семейные отноше​ния» внутри коллектива, дадут возможность детям примерить на себя взрослые роли, осознать их в себе.
Рекомендации для воспитателей:
– изучение образа жизни семьи, которое проявляется в ровных, «со​юзнических» отношениях воспитателей с родителями, основанных на взаимной выгоде, характеризующееся желанием добиться большего в благожелательных взаимоотношениях педагога и родителей;
– выявление содержательного аспекта практики взаимодействия семьи и детского сада, конкретные формы, в которые оно разворачива​ется;
– расширение представлений о содержании и методах взаимодей​ствия с семьёй и выработке индивидуального подхода к ней;
– необходимость специального разъяснения роли семьи в воспи​тании детей, в осуществлении индивидуального подхода к каждому ребёнку, и важности объединения усилий детского сада и семьи по этому вопросу;
– владение техникой и культурой общения с родителями;
– преодоление практики эпизодического взаимодействия воспитателей с родителями как недостаточно эффективного;
– переход к планируемому и постоянному индивидуально-дифференцированному взаимодействию с каждой конкретной семьёй.
Формы взаимодействия с семьёй воспитанника
Родительская конференция

Родительские вечера

Родительский лекторий

Родительский ринг

Родительский тренинг

Родительское собрание

Беседа с родителями

Дискуссия

Мозговой штурм

Индивидуальная консультация

Выездной консультативный пункт

Посещение семей воспитанников на дому

Ролевые игры

Тематическая консультация

Семейная академия

Семейная гостиная

Семейный клуб

Выставки

День открытых дверей

Конкурсы

Почта доверия

Папки-передвижки

Родительская газета

Телефон доверия

Форум

Работа с родителями .

	месяц
	Наименование мероприятий.

	Сентябрь
	Информация. «Программа 2100»

Папка –передвижка. «Безопасность общения»

Памятка. «Наши правила», «Рекомендации родителям о правилах поведения детей в детском саду»

Консультации. « Адаптация», «Почему дети разные», « Осторожно огонь»

Консультации по запросам.

Привлечение родителей к совместной фотовыставке «Как я провёл лето»

	октябрь
	Родительское собрание: « Как по настоящему любить ребёнка»

Информация. «В детский сад без слёз или как уберечь ребёнка от стресса»

Папка-передвижка. «К нам осень пришла»

Памятка. « О чём поговорить с ребёнком поздней осенью»

Консультации. «Режим в детском саду», «Если ребёнок кусается», «Безопасность дома». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к совместной выставке поделок «Золотая осень»

	ноябрь
	Информация. « Роль книги в нравственно-эстетическом воспитании ребёнка»

Памятка. «Меры пожарной безопасности в осенне-зимний период»

Консультации. « Профилактика простудных заболеваний», «Правила дорожного движения», «Детские шалости». Консультации по запросу.

Привлечение родителей к совместному проведению фотопроекта «Из прошлого в будущее»

	декабрь
	Информация. «Растим здорового ребёнка»

Папка-передвижка. «Как подготовиться , как встретить Новый год»

Памятка. «Правила поведения родителей на празднике»

Консультации. « Леворукий ребёнок», «Первая помощь при обморожении». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к участию в выставке «Новогодняя снежинка»

	январь
	Информация. «Воспитание культуры общения»

Папка-передвижка. «Детские заболевания», «Огонь друг-огонь враг»

Памятка. «Правила общения в семье»

Консультации. «Зимние травмы», «Воровство». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к участию в выставке «Делай добрые дела»

	февраль
	Родительское собрание: « Ах , семья моя семья ты надёжна и крепка!»

Папка-передвижка. « Безопасность ребёнка в быту»

Консультации. « Если ребёнок дерётся», «Если вам не нравятся некоторые черты характера вашего ребёнка». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к участию в фотовыставке «Мой папа-солдат»

	март
	Информация. «Закаливание детей в домашних условиях»

Папка-передвижка. «Пришла весна»

Памятка . «Советы госавтоинспектора»

Консультации.  «Формирование культуры трапезы», «Мама я сам», «Спички не игрушка». Консультации по запросам.

	Апрель
	Информация. «Родителям о речи ребёнка»

Папка-передвижка «Здоровый образ жизни семьи»

Памятка. «Как защитить ребёнка от падения из окна»

Консультации. «Как смотреть мультики», «Готовность к школе». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к совместной выставке поделок «Скворечник»

	май
	Родительское собрание. «Скоро в школу»

Информация. «Ребёнок на улице»

Папка-передвижка. « Готовим будущих первоклассников»

Памятка. «Ядовитые растения»

Консультации. «Если ребёнка укусила пчела», «Как преодолеть капризы», «Правила поведения при пожароопасной ситуации». Консультации по запросам.

Привлечение родителей к подготовке игровой площадки к летнему оздоровительному периоду


     3. Организационный раздел

3.1 Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка
Направление: Физическое развитие
Образовательная область: Физическая культура 
Содержание образовательной области «Физическая культура» направ​лено на достижение целей формирования у детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничного физическо​го развития через решение следующих специфических задач:
развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, вы​носливости и координации);

накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями);

формирование у воспитанников потребности в двигательной ак​тивности и физическом совершенствовании.

Развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости и координации)
Продолжать развивать физические качества: скорость, выносли​вость, ловкость и др.
Развитие быстроты. Бег на короткие отрезки в максимальном тем​пе (5–10 м) повторно; бег из разных исходных положений и на разные сигналы; прыжковые упражнения (одиночного характера в сочетании с коротким бегом); упражнения и игры с мячом («Догони мяч», «Мяч с горки», «Толкни и догони», «Прокати мяч», «Бросай мяч»), с обручем («Машина», «Догони обруч»), подвижные игры («Догоните меня», «Кто раньше», «Звоночек», «Быстро возьми – быстро положи», «Кто больше соберёт», «Быстро возьми», «Ножки, ножки», «Найди свой домик», «Бег с вертушкой», «Перебежки», «Солнышко и дождик»); общеразвивающие упражнения в быстром темпе.
Развитие силы. Метание вдаль; прыжки; бросание и катание набив​ного мяча; лазанье и ползание; общеразвивающие упражнения с пред​метами; упражнения с мячом («Толкай мяч») и без предметов («Возьми флажок», «Мишка топает», «Доползи до погремушки», «Держись креп​ко», «Жуки»).
Развитие ловкости. Ходьба, бег и прыжки с различными задания​ми; упражнения в ловле и бросании; метание в цель; ходьба в различ​ных направлениях; ползание между предметами; бег в различных на​правлениях; общеразвивающие упражнения без предметов и с предме​тами; «полоса препятствий», преодолеваемые с сочетанием различных видов движений; подвижные игры («Не замочи ножки», «Не задень», «Принеси игрушку», «Перелезь через бревно», «Не задень», «Через бо​лото», «Найди свой дом», «На прогулку», «Не задень звоночек», «Лов​кий шофер», «Трамвай (автобус, троллейбус)», «Кролики и сторож», «Кошка и мышки», «Автомобили», «Лошадки»); передвижения в воде с различными движениями рук.
Развитие выносливости. Подскоки в течение 30–50 сек (сериями по 20 прыжков с небольшими перерывами). Бег в медленном, среднем
темпе не менее 1 минуты повторно; бег в сочетании с ходьбой и прыж​ками; ходьба на лыжах; различные передвижения в воде; подвижные игры («Найди пару», «Чьё звено быстрее соберётся», «Поезд»).
Развитие гибкости. Наклоны из исходного положения стоя, сидя, наклоны в стороны поднимая руку, прогибание лежа на полу на живо​те, подвижные игры «Пролезь под дугу», «Проползи и не задень».
Развитие координации. Однонаправленные и разнонаправленные движения руками и ногами в разном темпе (медленно, быстро); враще​ние кистями; разведение и сведение пальцев рук; стойка на носках, руки вверх; стойка на одной ноге, руки на пояс; повороты в разных стороны с сохранением равновесия; кружение в одну и другую сторону(руки на пояс, руки в стороны); стойка на одной ноге, вторая согнута и поднята коленом вперёд (или в сторону), руки на пояс.
Накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладе​ние основными движениями)
Развивать и совершенствовать двигательные умения и навыки детей. Закреплять умения ходить и бегать с согласованными движения ми рук и ног. Учить бегать легко, ритмично, энергично, отталкиваясь носком. Учить ползать, пролезать, подлезать, перелезать через пред меты. За​креплять умение принимать правильное исходное положение при ме​тании, отбивать мяч о землю правой и левой рукой, бросать и ловить его кистями рук (не прижимая к груди). Закреплять умения  энергично отталкиваться и правильно приземляться в прыжках,  ориентироваться в пространстве. Учить прыгать через короткую скакалку. Формировать правильную осанку.
Ходьба и равновесие. Ходьба обычным шагом, на носках, на пятках, на наружных сторонах стопы, в полуприседе, с поворотами, с заданиями (руки на поясе, к плечам, в стороны, за спину и т.д.). Ходьба с перешаги​ванием через предметы (высота 15–20 см), спиной вперёд (расстояние 2–3 м), со сменой темпа, высоко поднимая колено, приставными шагами в стороны, вперёд, назад. Ходьба в чередовании с бегом, прыжками, из​менением направления, темпа, со сменой направляющего.
Ходьба между линиями (расстояние между ними 10–15 см), по ли​нии, верёвке (диаметром 1,5–3 см), по доске, гимнастической скамейке, бревну (высота 20–25 см, ширина 10 см), по наклонной доске вверх и вниз (ширина 15–20 см, высота 30–35 см). Сохранять равновесие, стоя на носках, руки вверх; стоя на одной ноге, руки на поясе; в кружении в обе стороны, руки на поясе.
Бег. Бег на носках, мелким и широким шагом, в колонне по одному и парами, «змейкой» между предметами, со сменой ведущего и сме​ной темпа, между линиями (расстояние 30–90 см), с  высоким подни​манием колен; бег со старта из разных исходных позиции (стоя, стоя на коленях и др.); бег на скорость 15–20 м (2–3 раза), в «мед ленном» темпе (до 2 мин.), со средней скоростью 40–60 м (3–4 раза); челноч​ный бег (3 раза по 10 м).
Бросание, ловля, метание. Прокатывание мяча, обруча между предметами (расстояние 40–50 см), прокатывание мяча из разных ис​ходных позиций одной и двумя руками; бросание мяча вверх и ловля его двумя руками (3–4 раза подряд). Бросание мяча друг другу двумя руками снизу, из-за головы и ловля его (расстояние 1,5 м). Отбивание мяча о землю правой и левой рукой (не менее 5 раз подряд). Метание предметов на дальность (расстояние не менее 3,5–6,5 м), в горизонтальную цель (расстояние 2–2,5 м) правой, левой рукой, в вертикальную цель (высота центра мишени 1,5 м) с расстояния 1,5-2 м.
Ползание и лазанье. Ползание на четвереньках (расстояние 10 м) между предметами, прокатывая мяч с поворотами кругом; ползание по гимнастической скамейке на животе, подтягиваясь на руках;  подлезание под препятствия прямо и боком, пролезание между рейками лестницы, поставленной боком; ползание с опорой на стопы и ладони по доске, наклонной лестнице, скату; лазанье по гимнастической стенке (высота 2 м), перелезание с одного пролета на другой вправо, влево, не пропуская реек чередующимся шагом.
Прыжки. Прыжки на месте на двух ногах (20 прыжков 2–3 раза в чередовании с ходьбой), продвигаясь вперёд (рас стояние 2х3 м), с пово​ротом кругом, прыжки: ноги вместе – ноги врозь, на одной ноге (правой и левой на месте). Прыжки вверх с места, касаясь предмета, подвешен​ного выше поднятых рук ребёнка, с касанием предмета головой. Прыж​ки с высоты 15–25 см на полусогнутые ноги, прыжки в длину с места не менее 70 см. Прыжки с короткой скакалкой.
Формирование у воспитанников потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании
Учить построениям и перестроениям, соблюдению дистанции во вре​мя передвижения. Учить размыкаться и смыкаться на вытянутые руки. Учить принимать исходные положения при выполнении общеразвивающих упражнений. Учить скатываться на санках с горки, тормозить при спуске с неё. Учить скользить самостоя​тельно по ледяной дорожке. Учить детей ходить на лыжах скользящим шагом, выполнять повороты, подниматься на гору. Учить кататься на двухколесном велосипеде по прямой, по кругу. Учить передвигаться по дну бассейна различными способами, выдоху в воду. Учить выполнять ведущую роль в подвижной игре, соблюдать и контролировать правила в подвижных играх.
Построения и перестроения. Построение в колонну по одному по росту, в шеренгу, круг. Перестроение из колонны по одному в колонну по два, три, по четыре; равнение по ориентирам. Повороты направо, налево и кругом на месте переступанием, размыкания и смыкания на вытянутые руки.
Танцевальные упражнения (см. образовательная область «Музы​ка»)
Постановка ноги на пятку, на носок, притопы, вращение кистями; подскоки на месте, прямой галоп; кружение в парах и по одному; дви​жения в такт музыки быстро и медленно; выбрасывание ног вперёд, на​зад, в сторону; движения парами по кругу в танцах и хороводах; «пру​жинки»; перестроение по музыкальному сигналу.
Общеразвивающие упражнения.
Упражнения для рук и плечевого пояса. Поднимать руки вперёд, в стороны, вверх (одновременно, поочередно), отводить руки за спину из положений: руки вниз, руки на пояс, руки перед грудью; размахивать руками вперёд-назад; выполнять круговые движения руками, согну​тыми в локтях, хлопки руками над головой, за спиной.
Упражнения для туловища. Поворачиваться в стороны, дер​жа руки на поясе, разводя их в стороны; наклоняться вперёд, касаясь пальцами рук носков ног, наклоняться в стороны, держа руки на поясе. Поворачиваться со спины на живот, держа в вытянутых руках предмет. При поднимать вытянутые вперёд руки, плечи и голову, лёжа на животе.
Упражнения для ног. Поочерёдно поднимать прямую, согнутую ногу вперёд, в сторону, назад; делать приседания, полуприседания без опоры, с разным положением рук. Удерживать ноги под углом одновре​менно и поочерёдно в положениях сидя, лежа; сгибать, разгибать, раз​водить, сводить пальцы ног; оттягивать носки, сгибать стопы, вращать стопами.  Захватывать и перекладывать предметы с места на место сто​пами.
Спортивные упражнения.
Катание на санках. Катать вдвоём одного ребёнка; скатываться на санках с горки, подниматься на горку, везя за собой санки; тормозить при спуске с неё.
Игры: «Кто быстрее», «На санки!», «Гонки по номерам», «Гонки санок тройками», «Оленьи упряжки», «Попрыгунчики вокруг санок».
Скольжение. Скользить по короткой наклонной ледяной дорожке с помощью взрослого; скользить по горизонтальной ледяной дорожке на двух ногах самостоятельно, оттолкнувшись с места и после короткого разбега (3–5 шагов).
Подвижные игры.
Игры с ходьбой. «Найди свой цвет», «Тишина», «Ровным кругом», «Ворота».
Игры с бегом. «Цветные автомобили», «Самолёты», «У медведя во бору», «Птички и кошка», «Лохматый пёс», «Найди себе пару», «Бездомный заяц», «Ловишки», «Огуречик», «Карусель», «Трамвай», «Пробе​ги тихо», «Лошадки», «Теремок».
Игры с прыжками. «По дорожке на одной ножке», «Зайцы и волк», «Лиса в курятнике», «Зайка серый умывается», «Воробушки и автомо​биль», «Перепрыгнем через ручеёк», «Птички и кошка».
Игры с ползанием и лазаньем. «Котята и щенята», «Перелёт птиц», «Наседка и цыплята», «Мыши в кладовой», «Пастух и стадо», «Кроли​ки», «Не опоздай», «Не задень».
Игры с бросанием и ловлей. «Мяч через сетку», «Подбрось-поймай», «Сбей булаву», «Кегли», «Кольцебросы», «Попади в ворота», «Охотник и зайцы», «Накинь кольцо».
Игры на ориентировку в пространстве, на внимание. «Найди своё место», «Найди и промолчи», «Прятки», «Найди, где спрятано», «Где купался, Иванушка», «Где постучали».
Народные подвижные игры. «Дорожки», «Змейка», «Лошадки», «Заря», «Стрекозы», «Колечко», «Челночок», «Платок».
Образовательная область: Здоровье
Содержание образовательной области «Здоровье» направлено на достижение целей охраны здоровья детей и формирование основ куль​туры здоровья через решение следующих задач:
сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей;

воспитание культурно-гигиенических навыков;

формирование начальных представлений о здоровом образе жизни.

Сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей
Удовлетворять жизненные потребности ребёнка, создавать условия для его полноценной жизнедеятельности, правильного режима актив​ности и отдыха.
Создавать условия для сохранения и поддержания положительного состояния у детей, организовывать рациональный двигательный ре​жим, предупреждать детское утомление разумным чередованием раз​нообразной активной деятельности и отдыха.
Уделять внимание освоению основ гигиенической и двигательной деятельности.
Формировать умение правильно выполнять основные движения, развивать элементы произвольности во время выполнения двигатель​ных заданий, способствовать естественному процессу развития коор​динации, ориентировки в пространстве, чувства равновесия; воспи​тывать личностные качества (активность, самостоятельность, инициа​тиву, творчество). Закаливание детей производить с использованием различных средств и методов.
Воспитание культурно-гигиенических навыков
Формировать навыки самостоятельной гигиены: мыть руки с мылом перед едой, по мере загрязнения, после пользования туалетом; пра​вильно умываться, мыть глаза, чистить уши и нос; пользоваться инди​видуальными средствами гигиены и ухода за собой.
Закреплять умения и навыки соблюдения гигиены полости рта.
Развивать умения культурного приёма пищи: пищу брать неболь​шими порциями, хорошо её пережёвывать с закрытым ртом, громко не разговаривать и не смеяться во время еды.
Учить детей при кашле, чихании прикрывать рот и нос носовым платком (это позволяет избежать передачи и распространения многих болезней).
Формирование начальных представлений о здоровом образе жизни
Продолжать знакомить с частями тела и органами чувств человека. Дать представление о том, что органы делятся на внешние (которые мы видим) и внутренние (которые спрятаны внутри нашего тела, и мы их не видим).
Познакомить с некоторыми внутренними органами (сердце, легкие, желудок), их значением для жизни человека. Дать представление о функциональном назначении частей тела и органов чувств для жизни здоровья человека: руки делают много полезных дел; ноги помога​ют двигаться; рот говорит, ест; зубы жуют; язык помогает жевать, го​ворить; кожа чувствует; нос дышит, улавливает запахи; уши слышат. Формировать представление детей о том, что люди отличаются между собой по особенностям лица, манере ходить, говорить.
Познакомить детей с правилами охраны органов чувств (глаз, ушей, носа, кожи, рта и языка): ничего не засовывай в глаза, в нос, в уши; из​бегай яркого света и громкого звука; следи за чистотой кожи; мой руки по мере загрязнения и перед едой; следи за чистотой ногтей и волос; не бери в рот горячие вещества и острые предметы; чисти зубы; с основ​ными правилами сохранения здоровья некоторых внутренних органов: дружи с физкультурой и спортом; гуляй на свежем воздухе; правиль​но питайся; не бери в рот инородных предметов; избегай травм (потеря крови, переломы, повреждения внутренних органов); побуждать к их выполнению.
Воспитывать потребность в соблюдении режима питания, употре​бления в пищу овощей и фруктов, других полезных продуктов.
Дать представление детям о необходимых телу человека веществах (белки, жиры, углеводы) и витаминах (А, В, С, D). Расширять представ​ление о важности для здоровья сна, гигиенических процедур, движе​ний, закаливания.
Познакомить с понятиями «здоровье» и «болезнь».
Учить устанавливать связь между совершаемым действием и состо​янием организма, самочувствием («Я чищу зубы – значит, они у меня будут крепкими и здоровыми», «Я промочил ноги на улице, и у меня начался насморк»).
Учить детей оказывать себе элементарную помощь при ушибах, об​ращаться за помощью к взрослым при заболевании, травме. Познако​мить с элементарными правилами поведения при травмах и других не​благоприятных ситуациях (обратиться за помощью к взрослому, плохо почувствовал себя на солнце – уйди в тень (присядь, приляг), замёрзли ноги – побегай, попрыгай, пошевели пальцами; промокли ноги, вспотел – переоденься в сухую одежду и т.п.).
Расширять представления о неблагоприятных воздействиях окружа​ющей среды (природной, предметной, социальной) на здоровье человека.
Рассказать детям о пользе и опасности лекарств. Продолжать вос​питывать положительное отношение к врачам, раскрывать гуманное значение данной профессии.
Учить заботиться о своём здоровье.
Дать представление о составляющих здорового образа жизни. Вос​питывать потребность быть здоровым. Дать представление о значении физических упражнений для организма человека (как называется упражнение, для чего упражнение необходимо, что укрепляет, как за​ниматься им безопасно). Продолжать знакомить с физическими упраж​нениями для укрепления своих органов и систем.
Направление: Социально-личностное развитие детей дошкольного возраста
Образовательная область: Социализация
Содержание образовательной области «Социализация» направлено на достижение целей освоения первоначальных представлений соци​ального характера и включения детей в систему социальных отноше​ний через решение следующих задач:
развитие игровой деятельности детей;

приобщение к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным);

формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежно​сти, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому со​обществу.

4-5 лет Развитие игровой деятельности детей
На пятом году жизни приобретенный детьми игровой опыт способ​ствует тому, что они начинают проявлять более активный интерес к игровому взаимодействию со сверстниками, стремятся к объединению в играх. Воспитатель стимулирует проявление доброжелательности в отношениях между детьми, внимательно изучает общение детей со сверстниками, создает условия для самодеятельных совместных игр в небольших подгруппах (от 2 до 3–5 человек) (Познание, Коммуника​ция).
Деятельность воспитателя направлена на развитие сюжетов и те​матики игр, овладение детьми первичными умениями сюжетосложения;
обогащение содержания игровых действий;
формирование умений устанавливать разнообразные ролевые отно​шения и вести ролевой диалог;
стимулирование детской игровой самостоятельности и творчества и др.
Содействовать обогащению игрового репертуара: отражению раз​нообразных бытовых сюжетов и новых впечатления о жизни и труде людей (семья, магазин, детский сад, парикмахерская и др.). Дети начи​нают различать реальную и воображаемую игровые ситуации.
Поддерживать проявление самостоятельности детьми: в игровых объединениях (2–5 детей) до начала игры дети могут определить тему, сюжет, распределить роли (в начале года с помощью воспитателя, затем самостоятельно); по ходу игры учатся согласовывать игровые действия в соответствии с принятой ролью. В соответствии с замыслом сюжета формировать умение устанавливать разные ролевые связи в рамках одной сюжетной темы: мама – папа – дочка, врач – больной – медсе​стра (Познание, Коммуникация).
Поощрять активно развивающийся ролевой диалог, использование предметов-заместителей, осуществление игровых действий в вообра​жаемой ситуации, замену некоторых из действий словом («Как будто мы уже вернулись с прогулки, теперь будем мыть руки и обедать»). Проявлять заботу об обогащении социального опыта дошкольников в процессе наблюдений, экспериментирования, бесед, слушания ху​дожественных произведений и организации других форм совместной деятельности (например, продуктивной). Этот опыт является в даль​нейшем возможной сюжетной основой детских игр (Познание, Комму​никация, Чтение художественной литературы).
Показывать детям своим примером в обстановке совместных игр, как лучше договориться, распределить роли, как с помощью развития сю​жета удовлетворить запросы всех желающих принять участие в игре. Используя ролевые возможности участника игры, побуждать детей к творчеству, к самостоятельному созданию игровой обстановки (куколь​ные дом или комната, магазин, парикмахерская, кабинет врача, гараж и т. П.) и поиску тех предметов, которые могут выполнять необходимые игровые функции (Познание, Коммуникация).
Развивать у детей интерес к театрально-игровой деятельности в совместном с воспитателем участии в играх-драматизациях на темы любимых сказок («Репка», «Кот, петух и лиса», «Теремок» и др.). С по​мощью мимики, жестов, движений учить детей передавать разное эмо​циональное состояние персонажей (удивляется дед – какая большая выросла репка; испугался петух: «Несет меня лиса за синие леса!»); ис​пользовать выразительные движения для передачи их образа: бежит мышка, крадется хитрая лиса и др. (Познание, Коммуникация, Чтение художественной литературы).
Включать детей в новые виды игры-экспериментирования (с при​родными объектами, с животными и людьми), обучающие (учебно-предметно-дидактические) и досуговые (интеллектуальные, теа​тральные, компьютерные) игры. Взрослый знакомит детей с новыми народными (обрядовыми, тренинговыми, досуговыми) и празднично-карнавальными играми, которые помогают сделать детскую деятель​ность насыщенной новыми образами, впечатлениями, эмоциями, дей​ствиями (Познание).
Создавать условия для предупреждения негативизма в отношении к сверстникам, конфликтов (дети 4–5 лет ревностно относятся к своим игровым территориям и проявляют открытый негативизм к сверстни​кам, которые на них вторгаются без спроса): наличие ширм, игровых ковриков, служащих обозначением границ игровых пространств. Учить детей уважать игровое пространство играющих (Безопасность).
Побуждать детей к активному решению познавательных задач, вос​питывать сосредоточенность, внимание, настойчивость в достижении цели на основе обучающих игр с готовым содержанием и правилами, которые используются для развития внимания, умения сравнивать, действовать по элементарному алгоритму, для развития счетных на​выков, речевых умений.
Стимулировать дальнейшее развитие интеллектуально-перцептивных  умений в учебно-предметно-дидактических играх, которые помо​гают дошкольникам в познании свойств и признаков объектов в процес​се реальной практической деятельности. Учить принимать поставлен​ную воспитателем игровую задачу или выдвигать ее самостоятельно в соответствии с правилами игры, достигать нужного результата; кон​тролировать достижение игрового результата в соответствии с игровой задачей; объяснять сверстникам, как получить результат; отвечать на вопросы воспитателя о ходе игры и предполагаемом результате (По​знание, Коммуникация).
Знакомить детей с новыми настольно-печатными играми, поощрять их самостоятельную организацию вне занятий, стремление объеди​няться в играх со сверстниками. В ходе таких игр осваивается умение действовать по правилам и по очереди, по простому алгоритму, схеме, модели.
Формировать элементарную организованность, поощрять проявле​ние ловкости и смелости. Поддерживать проявления доброжелатель​ности к партнерам по играм, желание детей участвовать в общих под​вижных играх (Физическая культура).
Рациональность использования игр этой группы обеспечивается за счет правильного дозирования двигательной нагрузки в течение дня. Так, игры малой подвижности во время физкультурных минуток на за​нятии, динамических пауз между ними помогают педагогу чередовать интеллектуальную и двигательную активность детей в первой полови​не дня; игры средней и высокой степени подвижности используются на специальных физкультурных занятиях и на прогулке, при организа​ции праздников, развлечений, досуговых мероприятий и т.д.
Поддерживать инициативу детей самостоятельно играть в знакомые подвижные игры; придумывать новые подвижные игры с использова​нием имитации (самолеты, стая птиц и т.д.) или игры с динамическими игрушками: мячами, обручами, каталками. (Здоровье).
Приобщение к элементарным общепринятым нормам
и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми (в том числе моральным)
Продолжать работу по формированию доброжелательности к свер​стникам, эмоциональной отзывчивости. Поощрять проявление сочув​ствия к близким людям, положительным и привлекательным персо​нажам литературных произведений, мультфильмов и др. Побуждать детей к сорадованию, сочувствию. Демонстрировать образцы доброже​лательного поведения (Безопасность, Коммуникация).
Создавать условия для выполнения детьми поручений взрослых. Поощрять их выполнение. Учить считаться с мнением взрослого, жела​ниями партнера.
Формировать представления об элементарных моральных нормах и правилах, поддерживать их проявления детьми; развивать нравствен​ные эмоции.
Формировать у детей адекватное отношение; создавать предпо​сылки возможной коррекции личностных затруднений дошкольников. Содействовать накоплению субъектного опыта ребёнка через участие в специально организованных воспитателем ситуациях: практических и вербальных. В ситуации дети практически включаются в решение кон​кретных жизненных проблем, активно проявляют интерес к окружаю​щему миру, самому себе, а также заботливое, доброе и справедливое отношение к взрослым и сверстникам. Во всех ситуациях задача вос​питателя состоит в том, чтобы эмоционально увлечь детей, раскрыть потенциал каждого ребёнка, акцентировать внимание на результатах деятельности, приносящих радость и удовлетворение окружающим
(Познание, Коммуникация).
Воспитывать у детей дружеские взаимоотношения, чувство состра​дания, желание поддержать друга, заботиться о нем.
Формировать бережное отношение к личным вещам, книгам, игруш​кам и др., поощрять стремление поддерживать порядок.
Формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежно​сти, патриотических чувств, чувства принадлежности к мировому сообществу
Формировать представление о ближайшем окружении ребёнка – се​мье, в которой все заботятся друг о друге и любят его. Поощрять жела​ние ребёнка рассказать, как он проявляет заботу о своих близких. Дать представления о видах труда в семье. Ребёнок должен знать свое имя, фамилию, имена людей ближайшего окружения, называть имена чле​нов семьи, знать свой домашний адрес (Познание, Коммуникация).
Продолжать формировать знания о гражданской принадлежности: знать, как называется город (село), в котором живет ребёнок, какие до​стопримечательности знает. Дать несложные представления о государ​стве: Россия – многонациональная страна, столица государства – Мо​сква. Воспитывать чувство гордости за свою родину (Познание).
Образовательная область: коммуникация
Содержание образовательной области «Безопасность» направлено на достижение целей формирования основ безопасности собственной жиз​недеятельности и формирования предпосылок экологического сознания (безопасности окружающего мира) через решение следующих задач:
формирование представлений об опасных для человека и окружа​ющего мира природы ситуациях и способах поведения в них;

приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения;

передачу детям знаний о правилах безопасности дорожного дви​жения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства;

формирование осторожного и осмотрительного отношения к по​тенциально опасным для человека и окружающего мира природы си​туациям.

4-5 лет Формирование представлений об опасных для человека и окружа​ющего мира природы ситуациях и способах поведения в них
Расширять представление об опасных для жизни и здоровья пред​метах и ситуациях, с которыми дети встречаются и сталкиваются в быту (дома, детском саду), на улице, в природе.
Продолжать учить правильно пользоваться опасными предметами, чтобы не нанести вреда себе и окружающим людям. Учить устанавли​вать взаимосвязь между неправильным обращением с тем или иным предметом, неправильным поведением и возможными последствиями для жизни и здоровья (неправильно обращался с ножницами, ножом, иголкой, молотком и пр. – нанес травму, порезался, поранил глаз; играл около горячей кастрюли, чайника – получил ожог, обварился; играл со спичками, зажигалкой – начался пожар, получил ожог, отравление ды​мом и т.п.). Обращать внимание на правила поведения на детской пло​щадке при пользовании игровым оборудованием (катаясь на качелях, на горке, лазая по лесенкам, играя в песочнице и пр.).
Приобщение к правилам безопасного для человека и окружающего мира природы поведения
Повышать самостоятельность при взаимодействии с природой. Знать правила кормления домашних животных (кошка, собака, аквариумные рыбки, черепаха), бережно обращаться с ними. Познакомить детей с тем, какую реакцию может дать животное, если причинить ему боль или неудобство (заворачивать кошку или собаку в одеяло, надевать на голову косынку, платок, надевать платье и т.д.)
Передача детям знаний о правилах безопасности
дорожного движения в качестве пешехода и пассажира
транспортного средства
Продолжать знакомить детей с улицей, названием ее частей (про​езжая часть, тротуар, пешеходная дорожка, пешеходный переход), с основными правилами поведения на улице (быть внимательным, идти только по тротуару, по правой стороне, переходить улицу только по пе​шеходному переходу и/или на разрешающий сигнал светофора). Закре​плять значение сигналов светофора (для автомобилей и пешеходов).
Продолжать знакомить с правилами поведения в транспорте, рас​крывать их значение и обоснованность.
Продолжать учить детей четко и правильно называть свое имя и фа​милию, домашний адрес, обращаться за помощью в нестандартных и опасных ситуациях.
Формирование осторожного и осмотрительного
отношения к потенциально опасным для человека
и окружающего мира природы ситуациям
На улице не подходить близко к бездомным собакам, кошкам, под​кармливать их только в присутствии взрослых, на расстоянии.
Не брать в руки птицу, которая близко подпускает к себе (она может оказаться больной).
После каждого общения с животными мыть руки.
Не забираться на деревья.
Не использовать в играх листья, ветки, цветы незнакомых растений.
Не делать резких движений, если увидел осу или пчелу.
Оказывать возможные опасности различных контактов с незнако​мыми людьми. Продолжать учить правилам поведения с незнакомыми людьми, обращать особое внимание на ситуации насильственного по​ведения со стороны взрослого.
Помогать детям «бороться» со страхами, тревожностью, учить уста​навливать и поддерживать позитивные межличностные отношения. Обучать правилам разрешения конфликтных ситуаций.

Образовательная область: Труд
Содержание образовательной области «Труд» направлено на дости​жение цели формирования положительного отношения к труду через решение следующих задач:
развитие трудовой деятельности;

воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам;

формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.

4-5 лет Развитие трудовой деятельности
Поощрять стремление выполнять индивидуальные и коллективные поручения.
Соблюдать последовательность действий при выполнении каких-либо заданий и поручений (которые иллюстрируются соответствующи​ми схемами и карточками)
Продолжать развивать навыки самообслуживания (дети без помощи взрослого должны одеваться и раздеваться в определенной последова​тельности, аккуратно складывать свои вещи, в случае необходимости приходить на помощь друг другу)
Самостоятельно (при напоминании взрослого) наводить и поддержи​вать порядок в группе и на участке (убирать игрушки, самостоятельно выносить игрушки, необходимые для игр на улице, готовить необходи​мые для дальнейшей деятельности материалы, инструменты и приспо​собления, убирать их и т.п.).
Поощрять самостоятельное выполнение трудовых действий, связан​ных с дежурством по столовой, в уголке природы (поливать и опрыски​вать растения, протирать листья, рыхлить почву, мыть поддоны и т.п.), на участке; отмечать хорошо выполненную работу.
Поощрять включение детей в более сложную совместную с педагогом работу и соотносить ее со своими возможностями, четко следовать ин​струкциям педагога, обращаться к схемам с изображением последова​тельности выполнения сложных видов работ следить за процессом, ста​раться выполнять работу качественно, давать словесную оценку работы.
Давать представление о том, как распределять поручения, материа​лы и оборудование, предназначенные для трудовой деятельности.
Формировать представления о способах общения и взаимодействия в процессе совместной трудовой деятельности.
Учить предвидеть опасные ситуации, которые могут подстерегать в процессе выполнения того или иного действия и соблюдать технику безопасности при выполнении таких работ.
Воспитание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам
Учить вычленять цели, основное содержание конкретных видов тру​да, имеющих понятный ребёнку результат
Знакомить с простейшими техническими приспособлениями, осваивать  навыки работы некоторыми инструментами, учить бережно относиться к материалам, орудиям и предметам труда. В процессе деятельности усваивать представления о свойствах различных материа​лов: разные материалы подвергаются различным превращениям и из них можно делать разнообразные вещи.
Поощрять стремление трудиться самостоятельно, вместе со свер​стниками и взрослыми, выполнять работу как можно лучше, под​держивать порядок на рабочем месте.
Продолжать формировать представления о специфике мужских и женских видов труда. Помочь ребенку осознать, согласно гендерной роли, его место в трудовой деятельности.
Формирование первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека
Расширять представления о видах трудовой деятельности, прино​сящих людям пользу, направленных на удовлетворение их нужд и по​требностей (повар, врач, водитель, продавец и др.), трудовых операци​ях, инструментах и приспособлениях, связанных с профессиональной деятельностью.
Формировать средствами художественной литературы и изобрази​тельного искусства важность, значимость и красоту мужского и жен​ского труда, видеть их отличительные особенности, воспитывать ува​жительное отношение к мужским и женским профессиям.
Знакомить с профессиями, связанными с чрезвычайными ситуация​ми (спасатель, пожарный и т.п.), показывать важность и значимость та​ких профессий.
Направление: Речевое развитие
Образовательная область: Позновательная
Содержание образовательной области «Познание» направлено на достижение целей развития у детей познавательных интересов, интел​лектуального развития детей через решение следующих задач:
сенсорное развитие;

развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (кон​структивной) деятельности;

формирование элементарных математических представлений;

формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей.

4–5 лет Сенсорное развитие Усвоение сенсорных эталонов (организация усвоения представ​лений о цветах спектра и их оттенках по светлоте, о геометрических фигурах и их изменениях по пропорциям, об отношениях предметов по величине; ознакомление при помощи собственных действий: самостоя​тельное изготовление и изменение цветов (окраска воды и смешивание красок), геометрических фигур, составление рядов из предметов раз​ной величины).
Обучение детей способам использования сенсорных эталонов
(постепенный перевод детей от использования реальных образцов к ис​пользованию усвоенных представлений). Обучение планомерному обследованию предметов (решение за​дач типа загадок, составление изображений предметов из частей, руко​водство словесным описанием предметов).
Восприятие пространства (развитие ориентировки в простран​стве на основе выделения отношений между предметами и понятий «перед», «за», «вверху», «внизу», «слева», «справа», «между»).
Восприятие времени (усвоение представлений о временах года на основе длительных наблюдений).
Восприятие изображения (формирование отношения к рисунку, как изображению действительности: развитие умений правильно со​относить рисунок с действительностью, видеть то, что на нём действи​тельно изображено).
Развитие познавательно-исследовательской и продуктивной (конструктивной) деятельности
•
развитие умений словесно описывать реальные объекты окружающего​ мира , выделяя их качественные признаки ;
 
•
определение количественных характеристик предметных 
множеств;
фиксирование выделенных признаков реальных объектов при по​мощи наглядно-схематического рисунка;

обучение созданию целостного схематического рисунка-опоры для формулирования простейших понятий в виде перечня признаков объ​екта;

•
конструирование: практическое моделирование реальных и 
абстрактных объектов из геометрических фигур в виде аппликаций или
рисунков из 2–5 деталей.
Данный вид деятельности осуществляется на основе принципа обу​чения деятельности: одного из ведущих принципов Образовательной системы «Школа 2100», определяющих содержание, технологию, мето​ды и приемы работы с детьми. В соответствии с ним для занятий с до​школьниками разработана технология, адаптированная к возрасту де​тей и основанная на специальным образом организованной (отражаю​щей этапы проблемно-диалогической технологии) последовательности дидактических игр.
В результате организуется такая деятельность детей, в процессе ко​торой они сами делают открытия, узнают что-то новое и используют полученные знания и умения для решения задач
Формирование элементарных математических представлений
Решение данной задачи осуществляется через формирование эле​ментарных представлений о:
количественном и порядковом числе;

геометрической фигуре;

величине, измерении и сравнении величин;

пространственных и временных отношениях между объектами и явлениями действительности.

Дети узнают и используют при решении практических задач сведе​ния о:
•
признаках предметов (выделение такого свойства (признака) 
предметов как общее название; выделение предметов из группы по общему
названию, сравнение предметов, разбиение предметов на группы 
(классы) в соответствии с выделенным свойством); отношениях (сравнение числа предметов в группах путем наложе​ния на основе понятий«равно», «не равно», «столько же», превращение равночисленных множеств в не равночисленные и наоборот);

числах от 1 до 10 (натуральное число как результат счёта, модели чисел, формирование представлений о числах в пределах 10 на основе действий с конкретными предметными множествами, счёт по образцу и заданному числу с участием анализаторов, сравнение количества элементов в множествах, выраженных смежными числами (четыре – пять, пять – шесть, шесть – семь, семь – восемь, восемь – девять, де​вять – десять; запись отношений между числами с помощью знаков-заместителей, придуманных детьми; последовательность чисел; фор​мирование представлений о следующем относительно заданного на основе сравнения предметных множеств (следующее число больше данного на один);

величинах (длина; практическое измерение величин наложением и приложением; сравнение 3–5 объектов по длине, ширине, толщине);

простых арифметических задачах на сложение и вычитание (со​ставление математических рассказов на основе предметных действий, сюжетных рисунков);

элементах геометрии (различение и называние геометрических фигур (квадрат, круг, треугольник, прямоугольник); закрашивание ге​ометрических фигур; классификация геометрических фигур по общим признакам);

пространственных и временных отношениях через ознакомление и практические действия (ориентация на плоскости относительно вы​бранного предмета: на, под, за, рядом, с, между, вверху, внизу, спереди, сзади, сверху – вниз, слева – направо; различение положения пред​метов на рисунке; ориентация в пространстве с использованием себя в качестве точки отсчёта, формирование временных представлений о последовательности частей суток: утро – день, вечер – ночь, ориента​ция во времени на основе слов вчера, сегодня, завтра, сначала – потом, раньше – позже).

Формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей
В работе с детьми среднего дошкольного возраста решается задача расширения знаний детей о ближайшем окружении, постепенного пе​рехода от выделения ярко выраженных качеств и свойств (цвет, фор​ма, величина и т.д.) к установлению более сложных связей и отношений, сущностных характеристик, лежащих в основе первых родовых поня​тий (игрушки, обувь, одежда, инструменты и пр.). Необходимо научить детей рассматривать предметы, выделяя особенности их строения; пользоваться всеми простейшими способами сенсорного анализа для адекватного их применения в разных видах деятельности (игре, труде, изобразительной деятельности и пр.). Для воспитания бережного от​ношения к предметному миру нужно помочь ребёнку освоить соответ​ствующий словарь, научиться точно и ясно формулировать в речи свои суждения, предположения.
Ознакомление с трудом няни, повара, шофера, продавца, врача и др. дает возможность приобщить ребёнка к современному миру, расширить его контакты со взрослыми, научить общаться с незнакомыми людьми. За​дача педагога – познакомить детей с конкретными трудовыми процесса​ми, помочь увидеть их направленность на достижение результата труда
и удовлетворение потребностей людей, научить вычленять компонен​ты трудовых процессов (цель и мотив труда, предмет труда, инструмен​ты оборудования, трудовые действия, результат), сформировать первое представление о некоторых видах труда и профессиях, побуждать к от​ражению полученных впечатлений в играх. Важно научить ребёнка пере​носу приобретаемых знаний о труде взрослых и трудовых умений на соб​ственную трудовую деятельность. На этой основе происходит первичная социализация ребёнка, освоение ценностных ориентиров, определяющих отношение к окружающим людям и предметному миру.
Воспитатель прививает интерес к окружающей природе, способность любоваться ее красотой, бережно относиться к растениям и животным: осторожно обходить кусты, цветы; срезанные или в небольшом коли​честве сорванные растения ставить в воду; спокойно вести себя возле птиц и других животных; проявлять заботу о живых существах.
Большое внимание уделяется формированию у детей интереса к себе, своим близким. Дети получают начальные сведения о ближайшем социальном окружении, осваивают правила безопасности жизнедея​тельности.
Решение данных задач осуществляется через формирование поня​тий и представлений:
о мире людей и их профессиях,

о растительном и животном мире,

о сезонных явлениях в природе и жизни людей.

Эти понятия и представления предъявляются в системе взаимосвя​зей, формирующих целостную картину мира.
Дети узнают и используют при решении практических задач сведе​ния о:
городе;

отличиях города и села;

правилах поведения на улице;

семье;

самом ребёнке и других людях;

домашних животных;

осени как времени года;

осени как периоде подготовки животных к зиме;

о магазинах и их роли в жизни людей;

о том, как в магазин попали овощи;

плодах и их выращивании;

о том, что можно приготовить из овощей;

о том, что можно приготовить из фруктов;

путешествии хлеба;

профессиях людей;

зиме как времени года;

обитателях леса – зверях;

домашних животных – наших помощниках;

птицах – обитателях воздуха;

рыбах – обитателях водоемов;

зоопарке;

весне как времени года;

насекомых;

правилах ухода за растениями;

временах года.

Образовательная область: Чтение художественной литературы
Содержание образовательной области «Чтение художественной ли​тературы» направлено на достижение цели формирования интереса и потребности в чтении (восприятии) книг через решение следующих за​дач:
формирование целостной картины мира, в том числе первичных ценностных представлений;

развитие литературной речи;

приобщение к словесному искусству, в том числе развитие худо​жественного восприятия и эстетического вкуса.

Общие подходы к чтению художественной литературы детей дошкольного возраста 
Под чтением дошкольников мы понимаем не умение озвучивать пе​чатное слово, а восприятие текста на слух и его понимание (извлечение смысла, содержания). Формирование навыка чтения – задача началь​ного образования, в то время как восприятие, понимание текста – каче​ство читателя, с одной стороны, несущее на себе возрастную специфи​ку, с другой стороны, развивающееся (за редким исключением) только в условиях специально организованной читательской деятельности (семейные чтения, совместные чтения, занятии по чтению и т.п.).
Недооценка подобной деятельности на ступени дошкольного образо​вания нередко приводит к тому, что в школу приходит ребёнок, вроде бы умеющий читать (то есть владеющий в той или иной степени техни​кой чтения, умеющий артикулировать написанное), но, возможно, по​терянный для чтения (читать не любит, прочитанное не может объяс​нить, истолковать, оценить, соотнести с чем-либо).
Характер восприятия старшими дошкольниками текста, который, как правило, им читает взрослый человек, говорит о том, что при этом дети скорее включены не столько в процесс слушания, сколько в про​цесс чтения. Вид речевой деятельности, когда текст воспринимается на слух, и при этом обеспечивается включение эмоций, воображения и ре​акции на содержание прочитанного, мы называем чтением-слушанием (О.В. Чиндилова).
Очень важно, чтобы при работе с дошкольниками взрослые читали художественные произведения детям дошкольного возраста в соот​ветствии с природосообразной  технологией продуктивного чтения, в режиме медленного чтения (чтения с возможными остановками для комментария, для включения воображения, усиления и уточнения эмо​ций и пр.).
Технология продуктивного чтения – это природосообразная образо​вательная технология, обеспечивающая полноценное восприятие тек​ста читателем, активную читательскую позицию по отношению к тек​сту и его автору.
Выбор этой технологии мы объясняем её природосообразной сущно​стью и возможностью обеспечить преемственность в развитии детей.
Данная технология предполагает три этапа работы с текстом.
I. Работа с текстом до чтения.
Цель – развитие такого важнейшего читательского умения, как ан​тиципация, то есть умения предполагать, предвосхищать содержание текста по заглавию, фамилии автора, иллюстрации.
Главная задача взрослого – вызвать у ребёнка желание, мотивацию прочитать книгу.
Дети от взрослого узнают имя автора, название книги, листают, рассматривают книгу, задают вопросы взрослому; рассматривают ил​люстрацию, которая предшествует тексту, затем высказывают свои предположения о героях, теме, содержании.
Педагог предлагает прочитать текст, проверить возникшие пред​положения.
II.
Работа с текстом во время чтения.
Цель – понимание текста и создание его читательской интерпрета​ции.
Главная задача взрослого – обеспечить восприятие текста.
1.
Дошкольники слушают чтение взрослого в режиме диалога с авто​ром, комментированного чтения.
Словарная работа (объяснение и уточнение значений слов) ведётся в основном по ходу чтения. В этом случае она становится мотивированной и интересной: ведь именно по ходу чтения становится понятно, какие слова нуждаются в толковании, а само слово толкуется в контексте, а не вне его.
2.
Беседа по содержанию текста в целом, выборочное чтение. Обсуж​дение читательских интерпретаций.
III.
Работа с текстом после чтения.
Цель  –  корректировка  читательской  интерпретации  авторским
смыслом.
Главная задача взрослого – обеспечить углубление восприятия тек​ста, корректировку первичного восприятия.
Педагог ставит вопрос к тексту в целом. Далее следуют ответы де​тей на этот вопрос и беседа.
Рассказ взрослого о писателе и беседа с детьми о его личности (для старших дошкольников).
Повторное обращение к заглавию произведения и иллюстрациям.
Выполнение заданий, усиливающих эмоциональное и смысловое восприятие текста.
4-5 лет
Главная ценность данного возраста – сохраняющаяся высокая эмо​циональная отзывчивость на художественное слово, готовность к «со​действию» с текстом, выражающаяся в практической и игровой дея​тельности.
Дети не просто прослушивают литературное произведение, рассма​тривают картинки, листают книгу, но и проигрывают её с игрушками, соотносят содержание с конкретными жизненными ситуациями, декла​мируют, стремятся «прокричать» отдельные фрагменты текста, многое запоминают наизусть.
Понимание текста дети выражают не столько в собственной речи, сколько в предметных и игровых действиях, любят инсценировать сказки, домысливать текст, охотно участвуют в инсценировках.
Дети способны частично воспроизвести сюжет, выделить и назвать главных героев, но большинство из них ещё не может изложить содер​жание текста в развёрнутой речевой форме. Дошкольники этого воз​раста начинают различать такие литературные жанры, как сказка, рассказ, стихотворение, у них появляются первые литературные пред​почтения, что проявляется в выборе жанра, текста, героев. Таким об​разом, можно говорить об определённом литературном опыте детей 4-5 лет.
Данные возрастные особенности дошкольников позволяют опреде​лить основные задачи приобщения детей к чтению-слушанию:
развивать умение слушать произведения разных жанров, учить «настраиваться» на чтение сказки, рассказа, стихотворения;
«включать» детей в совместное обсуждение, рассказывание, инсценирование знакомых произведений;
создавать условия для выражения детьми восприятия текста во внешнем действии, для импровизации;
-
поддерживать высокую эмоциональную отзывчивость на 
художественное слово, способность остро переживать описанные события,
неоднократно с волнением следить за развитием сюжета, переживать
счастливую развязку, корректировать эмоциональную реакцию детей
на прослушанное произведение;
– включать детей в игровую деятельность, учить выполнять игровые действия, соответствующие содержанию текста;
слушать литературный текст, представлять героев, активно сле​дить за событиями с помощью игрушек, настольного театра;
отвечать на элементарные актуальные вопросы по содержанию тек​ста и иллюстрации (Кого видишь? Где облака? Что белка грызет? И пр.);
– стимулировать к запоминанию отдельных слов, выражений из текста.
Круг чтения. Детям по-прежнему нравятся произведения малых (прикладных) фольклорных жанров, растёт интерес к сказкам. Они с одинаковым удовольствием слушают стихи и прозу. Важно, чтобы ре​бёнок с самого детства привык слушать и сюжетные, и лирические сти​хи.
Последние приучают его к особому, вдумчивому, непрагматическому отношению к литературе, когда он не ждет от прочитанной книги только какого-то поучительного примера, познавательной истории, полезного совета, возможности повеселиться или пережить острые ощущения.
Именно лирика дает ребёнку возможность насладиться красотой слова и ритма, при этом не следует растолковывать малышу прочитан​ное, добиваться, чтобы он «все понял».
Малые жанры фольклора. Песенки, потешки.
Сказки о животных, волшебные сказки, докучные сказки.
Литературные сказки Ш. Перро, Бр. Гримм, К. Чуковского, В. Гар-шина, В. Катаева и др.
Стихи А. Фета, А. Плещеева, С. Дрожжина, А.К. Толстого, А. Барто, К. Чуковского, С. Маршака, Ю. Владимирова, Д. Хармса, В. Катаева, М. Бородицкой, Е. Благиной, Я. Акима, В. Берестова, Ю. Тувима, С. Михалкова, В. Орлова, И. Токмаковой, Р. Сефа, Э. Успенского, Е. Гри​горьевой и др.
Рассказы К. Ушинского, Л. Толстого, Б. Житкова, М. Пришвина, М. Зощенко, Р. Сутеева, Е. Чарушина, Е. Пермяка, В. Драгунского, А. Дмитриева, М. Пляцковского, Г. Остера, Ю. Коваля и др.
Художественно-речевая деятельность:
– совместное рассматривание уже прочитанных книг, беседа о про​читанном;
– предшествующее чтению рассматривание новой книги, прогнози​рование содержания будущего чтения и т.п.;
– коллективное придумывание сказок;
– сочинение и изготовление новой книги;
– разыгрывание (инсценирование) прочитанного (роли не распреде​ляются, а выбираются детьми).
Формирование целостной картины мира (в том числе формиро​вание первичных ценностных представлений):
расширять круг детского чтения за счёт включения произведе​ний на новые темы, с большим количеством героев, развёрнутым сю​жетом, разных жанров (бытовые истории, волшебные сказки, приклю​чения, путешествия и проч.) (Познание);

формировать способность понимать причины того или иного по​ступка героя и наступившие последствия) (Социализация);

приобщать к разговору о книге, героях, их поступках, отношени​ях (Социализация, Коммуникация);

развивать творческие способности: дополнять прочитанные книги своими версиями сюжетов, эпизодов, героев (Коммуникация, Со​циализация).

Развитие литературной речи
акцентировать внимание на отдельных средствах художествен​ной выразительности;

развивать желание говорить о прочитанном (Коммуникация);

побуждать к заучиванию наизусть коротких, эмоционально окрашенных стихотворных текстов.

Приобщение к словесному искусству (развитие художественного восприятия и эстетического вкуса)
•
формировать интерес к чтению художественной литературы
(поощрять желание слушать произведение, рассматривать иллюстрации к нему, расспрашивать взрослого о прочитанном, проявлять жела​ние прочитать произведение ещё раз;
формировать устойчивый интерес к работе в книжном уголке;

ориентировать формирующиеся читательские предпочтения детей на тематическое и смысловое разнообразие художественной ли​тературы и фольклора;

способствовать развитию эмоциональной отзывчивости на со​держание прочитанного (радоваться счастливой концовке, «победе» положительного героя; сопереживать бедам и несчастьям персонажей, которых защищает положительный герой и т.п.).

Образовательная область: Коммуникация
Содержание образовательной области «Коммуникация» направлено на достижение целей овладения конструктивными способами и сред​ствами взаимодействия с окружающими людьми через решение сле​дующих задач:
развитие свободного общения со взрослыми и детьми;
развитие всех компонентов устной речи детей (лексической сто​роны, грамматического строя речи, произносительной стороны речи; связной речи – диалогической и монологической форм) в различных формах и видах детской деятельности;
-
практическое овладение воспитанниками нормами речи.
Специфика данной образовательной области заключается в её 
интеграции со всеми другими образовательным областями.
4–5 лет Развитие свободного общения со взрослыми и детьми
Обучение слушанию и пониманию речи воспитателя, ответам на его вопросы; воспроизведению знакомых сказок и коротких рассказов.
Развитие умения рассказывать о последовательности и необходимо​сти выполнения процедур закаливания, культурно-гигиенических на​выков и навыков самообслуживания (одевания, приема пищи, пользо​вания столовыми приборами, предметами личной гигиены).
Развитие инициативности и самостоятельности в общении со взрос​лыми и сверстниками при решении бытовых и игровых задач (желание задавать вопросы, рассказывать о событиях, начинать разговор, при​глашать к деятельности).
Развитие умения посредством общения со взрослыми и сверстника​ми узнавать новую информацию, выражать просьбу, жалобу, высказы​вать желания, избегать и разрешать конфликты.
Воспитание потребности в сотрудничестве со сверстниками во всех видах деятельности.
Развитие всех компонентов устной речи детей
Лексическая работа:
– наблюдение над лексическим значением слов-названий предметов, признаков, действий; над многозначными словами, словами с противо​положным значением в речи;
– обогащение словарного запаса детей словами тематических групп в соответствии с темами бесед («Дом», «Семья», «Город», «Осень» и т.д.);
– развитие умения делить слова на тематические группы по смыслу, группировать слова;
– обучение употреблению новых слов в собственной речи.
Развитие грамматического строя речи:
– наблюдение над образованием слов приставочным и суффиксаль​ным способами по определенным моделям, упражнения в образовании слов по образцу (упражнения типа «Назови ласково»);
– наблюдение над однокоренными словами, выделение их из группы слов, подбор однокоренных слов;
– формирование навыка образования и употребления форм слов, со​гласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже (упражнения типа «Скажи со словами один, два, пять», «Скажи со сло​вами новый, новая, новые», «Скажи со словами один, много» и т.д.);
– практическое знакомство со словосочетанием и предложением;
– обучение составлению предложений, распространению предложений;
– развитие умения выделять предлоги из словосочетания и предложения, подбор предлогов к словам; исправление ошибок в употреблении предлогов.
Развитие связной речи:
– обучение ответам на вопросы, диалогической речи;
– обучение подробному пересказу текста по зрительной опоре;
– обучение составлению рассказа-описания, рассказа по сюжетной картинке, по серии картинок, по опорным словам и т.д.
Развитие фонематического слуха, звуковой культуры речи:
– развитие артикуляционного аппарата;
– развитие умения различать звуки: гласные и согласные, твёрдые и мягкие согласные, выделять звуки в начале слова.
Развитие простых форм звукового анализа:
– знакомство со звуками; гласные и согласные звуки; выделение звука в начале слова; твердые и мягкие согласные звуки.
Практическое овладение воспитанниками нормами речи
использование в речи сложноподчинённых предложений;

выразительно чтение стихотворений, с использованием средств интонационной речевой выразительности (силы голоса, интонации, ритма и темпа речи);

чистое произнесение звуков родного языка, воспроизведение фонетического и морфологического рисунка слова.

Направление: Художественно-эстетическое развитие
Образовательная область: Музыка
Содержание образовательной области «Музыка» направлено на до​стижение цели развития музыкальности детей, способности эмоцио​нально воспринимать музыку через решение следующих задач:
развитие музыкально-художественной деятельности;

приобщение к музыкальному искусству.

4-5 лет Развитие музыкально-художественной деятельности
Расширение интереса к музыкально-художественной деятельности на основе знакомства с произведениями вокальной и инструменталь​ной, современной и классической музыки для детей, а также с образца​ми народной музыки.
Накопление и расширение опыта восприятия музыки в процессе приобщения к различным видам музыкально-исполнительской дея​тельности.
Совершенствование сенсорного восприятия: понимают общий харак​тер музыки, эмоционально сопереживают музыке, определяют, узнают и различают средства музыкальной выразительности, узнают знако​мые музыкальные произведения по фрагменту.
Формирование навыка целостного восприятия музыки: слушают внимательно, могут дать короткую словесную характеристику.
Слушание музыки: формирование слушательской культуры (слу​шать музыку в тишине, не разговаривать, дослушивать до конца); вос​приятие музыкальных произведений, выражающих различные пере​живания; понимание общего характера музыки, средств музыкальной выразительности (звучит громко – тихо, высоко – низко, быстро – мед​ленно), узнавание знакомой музыки по фрагменту.
Певческая деятельность: эмоциональное сопереживание настрое​нию песни при слушании и исполнении; дальнейшее развитие первона​чальных певческих навыков (более продолжительное певческое дыха​ние, более точное произношение звуков, пение песен и попевок в диапа​зоне ре1 – си1, умение допевать музыкальные фразы самостоятельно до конца, внимание к координации слуха и голоса); начало приучения к правильной певческой установке (сидеть прямо, не поднимать плечи при пении, брать правильное дыхание); первоначальные навыки испол​нения песен без сопровождения.
Музыкально-ритмические движения: расширение способов и прие​мов выполнения музыкально-ритмических движений (ходить под му зыку в разном темпе, двигаться прямым галопом, перестраиваться из свободного движения в круг, двигаться парами по кругу, ставить ногу на пятку, притопывать одной ногой); выражение эмоционального содер​жания музыки в движении при участии в музыкально-дидактических играх (двигаться в соответствии с характером музыки и её изменения​ми, с метрической пульсацией музыки); развитие игровых действий на основе единства музыки и движения; освоение элементов ритмопласти​ки (передача в движении изменения темпа, изменения динамики, из​менения характера музыки).
Игра на музыкальных инструментах: освоение приемов игры на музыкальных инструментах с фиксированной и нефиксированной высотой. Использование музыкальных инструментов в музыкально-дидактических играх.
Творческое развитие: импровизация движений для передачи на​строения музыки; самостоятельный выбор музыкальных инструментов для сопровождения музыкальной деятельности; продолжение работы по развитию способности к импровизации на основе игры «Вопрос – от​вет»; ритмической импровизации на ударных инструментах.
Приобщение к музыкальному искусству
Развитие интереса к разным видам музыкальной деятельности на основе накопленного опыта общения с музыкой.
Воспитание потребности общения с произведениями музыкального искусства в повседневной жизни. Включение музыкального искусства в занятия других областей образовательной деятельности.
Иллюстрирование различных видов музыкальной деятельности примерами из других видов искусства (стихи, изобразительный ряд) в соответствии с возрастом детей.
Участие в музыкальных праздниках.
Художественное творчество для дошкольников предполагает ин​теграцию продуктивной деятельности в области эстетического освое​ния мира в разных формах. Для ребёнка важно открытие необычного в обычном, неизвестного в известном. Поэтому важно развивать в ребёнке художественно-эстетическое начало через впечатления и ощущения, проявляющиеся в отношении к миру и выражающиеся в конкретной деятельности. Такая интеграция представляется целесообразной на основе общей задачи данных блоков – всестороннее развитие личности ребёнка на основе художественно-эстетической деятельности.
Содержание образовательной области «Художественное творче​ство» направлено на достижение целей формирования интереса к эсте​тической стороне окружающей действительности, удовлетворение по​требности детей в самовыражении через решение следующих задач:
развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка, ап​пликация, художественный труд);

развитие детского творчества;

приобщение к изобразительному искусству.

4-5 лет
Развитие продуктивной деятельности детей (рисование, лепка,
аппликация, художественный труд)
Обеспечить активное «общение» ребёнка с самыми разными мате​риалами, чтобы видеть и использовать их художественные и конструк​тивные свойства, особенностями их обработки, необходимыми инстру​ментами и их применением. Под руководством педагога анализировать предстоящую работу и определять последовательность действий.
Использовать в своей работе новые ножницы, для разрезания полос на квадраты и прямоугольники, квадратов на треугольники, вырезать круги и овалы, срезая углы у квадрата и прямоугольника; обрывать бумагу, обозначая неровным краем пушистый мех, перья, листву и т.п.
Познакомить с правилами лепки конусообразной формы, правила​ми создания полых форм путем «вдавливания», соединением деталей «примазыванием», лепкой «оттягиванием» и «защипом» кончиками пальцев, правилами передачи простейших движений человека и жи​вотных, правилами составления узоров на плоских и объемных фор​мах.
Соотносить по размерам постройки и игрушки для их обыгрывания; сооружать постройки по условиям, по схемам и по замыслу, при рабо​те с бумагой сгибать лист пополам, по диагонали, совмещая при этом стороны или углы, усложнять, преобразовывать работу, использовать различные детали конструктора с учётом их свойств
Знакомить с историей, культурой и традициями родной страны, с художественными промыслами.
Различать и передавать цветовые тона по насыщенности, подбирать и использовать светлые и темные тона, смешивая их с белилами и чер​ным цветом, самостоятельно подбирать колорит и уметь передавать их в рисунке. Познакомить с элементами линейной перспективы и правилами ее передачи в композиции, учить рисовать изображения различной фор​мы и конфигурации, отражать строение сложных предметов в рисунке, использовать прием живописи «по-сырому» с прорисовкой. Составлять орнаменты из геометрических и природных компонентов;
Дать представление об основных жанрах (портрет, пейзаж, натюр​морт) и уметь запечатлевать их в рисунке
Учить составлять плоскостные и объемные композиции из природ​ного материала, передавать впечатления, полученные в наблюдениях.
Развитие детского творчества
Развивать желание ребёнка самостоятельно и осознанно выбирать материалы и способы действия.
Давать представление о языке жестов, его символике, о возможно​стях пластической выразительности в создании ситуативных и сюжет​ных этюдов
Развивать внимание ребёнка в обнаружении мельчайших градаций в изменении окружающего мира по цветовым показателям, обозначе​нию формы, месту расположения в пространстве
Подбирать стихи к картинам природы, использовать словесное рисо​вание для выражения замысла рисунка, находить соответствия между орнаментами художественных промыслов (Гжель, Хохлома, дымков​ская игрушка, региональные промыслы) и жизнью
Приобщение к изобразительному искусству
Формирование у дошкольников навыков восприятия произведений различных видов искусства в их жанровом многообразии на основе об​щих закономерностей отражения действительности
Дать представление о конкретности в изобразительном искусстве. Учить составлять словесное описание сюжета произведений изобрази​тельного искусства.
Дать представление о двухмерности произведений живописи и трех​мерности произведений скульптуры. Учить различать произведения живописи и скульптуры.
Познакомить с трагическим и комическим в жизни и в искусстве. Дать представление о богатстве мимики и выразительности поз. Учить фиксировать различные мимические выражения, жесты и позы, а так​же расшифровывать их смысл.
Условия реализации программы
Условия реализация примерной основной общеобразовательной программы составлены по содержанию нормативных требований по  Постановлению Главного государственного санитарного врача РФ от 22 июля 2010 г. N 91 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3940-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях» (далее СанПиН).
Реализация примерной основной общеобразовательной программы может осуществляться в группах  общеразвивающей, оздоровительной, компенсирующей и комбинированной направленности. Вариантами групп могут быть группы кратковременного пребывания, семейные дошкольные группы и иные подобные им виды дошкольных организаций различных организационно-правовых форм, форм собственности, в том числе созданные в виде структурных подразделений государственных и муниципальных дошкольных образовательных учреждений, на объектах дошкольных образовательных организаций, учреждений дополнительного образования и иных помещений, отвечающих требованиям санитарных правил.

Длительность пребывания детей в ДОУ при реализации примерной основной общеобразовательной программы составляет 10,5 часов пребывания. Длительность пребывания детей в ДОУ (группах) определяется возможностью организовать прием пищи и дневной сон.

При реализации программы педагоги организуется разные формы деятельности детей, как на территории дошкольной организации, так и в её помещении. На территории дошкольной организации выделяют функциональные зоны:  игровая зона. Она включает в себя; - групповые площадки – индивидуальные для каждой группы из расчета не менее 7,2 кв. м на 1 ребенка для детей младенческого и раннего возраста и не менее 9,0 кв. м на 1 ребенка дошкольного возраста и с соблюдением принципа групповой изоляции; физкультурная площадка (одну или несколько).  
В здании и помещении  располагаются: групповые ячейки – изолированные помещения, принадлежащие каждой детской группе. 

В состав групповой ячейки входят: раздевальная (для приема детей и хранения верхней одежды, куда помещаются шкафы для одежды и обуви, они оборудованы индивидуальными ячейками – полками для головных уборов и крючками для верхней одежды), групповая (для проведения непосредственной образовательной деятельности, игр, занятий и приема пищи, для детей 1,5 – 3 лет в групповых следует предусмотреть спортивный уголок), спальня, столовая, туалетная (совмещенная с умывальной). 
В помещении дошкольной организации есть  :  сопутствующие помещения (медицинского назначения, пищеблока, прачки, котельной) и  служебно-бытовые помещения для персонала. 

В каждой возрастной группе организуется соответствующий возрастным особенностям режим дня. Максимальная продолжительность непрерывного бодрствования детей 3 – 7 лет составляет 5,5 – 6 часов, до 3 лет – в соответствии с медицинскими рекомендациями.

Ежедневный утренний прием детей проводят воспитатели, которые опрашивают родителей о состоянии здоровья детей.

Распорядок дня включает: 

- Прием пищи определяется временем пребывания детей – 10,5 часов, питание организовано 4 разовое : завтрак, 2 завтрак, обед,  полдник.  Питание детей организуют в помещении групповой ячейки.

-Ежедневная прогулка детей, её продолжительность составляет не менее 4 – 4,5 часа. Прогулку организуют 2 раза в день: в первую половину – до обеда и во вторую половину дня – после дневного сна или перед уходом детей домой. При температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости ветра более 7 м/с продолжительность прогулки сокращается. Прогулка не проводится при температуре воздуха ниже минус 15 °C и скорости ветра более 15 м/с для детей до 4 лет, а для детей 5 – 7 лет при температуре воздуха ниже минус 20 °C и скорости ветра более 15 м/с.  Во время прогулки с детьми необходимо проводить игры и физические упражнения. Подвижные игры проводят в конце прогулки перед возвращением детей в помещения ДО.

- Дневной сон. Общая продолжительность суточного сна для детей дошкольного возраста, с 10,5 часовым пребыванием, из которых 2,0 – 2,5 отводится дневному сну. Перед сном не рекомендуется проведение подвижных эмоциональных игр.

- Самостоятельная деятельность детей 3 – 7 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена) занимает в режиме дня не менее 3 – 4 часов.

- Непосредственная образовательная деятельность. Максимально допустимый объем недельной образовательной нагрузки, включая реализацию дополнительных образовательных программ, для детей дошкольного возраста составляет: в младшей группе (дети четвертого года жизни) – 2 часа 45 мин., в средней группе (дети пятого года жизни) – 4 часа, в старшей группе (дети шестого года жизни) – 6 часов 15 минут, в подготовительной (дети седьмого года жизни) – 8 часов 30 минут.

Продолжительность непрерывной непосредственно образовательной деятельности для детей 4-го года жизни – не более 15 минут, для детей 5-го года жизни – не более 20 минут, для детей 6-го года жизни – не более 25 минут, а для детей 7-го года жизни – не более 30 минут. Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и 40 минут соответственно, а в старшей и подготовительной 45 минут и 1,5 часа соответственно. В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультминутку. Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности – не менее 10 минут.

Непосредственно образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна, но не чаще 2 – 3 раз в неделю. Ее продолжительность должна составлять не более 25 – 30 минут в день. В середине непосредственно образовательной деятельности статического характера проводят физкультминутку. 

Непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию детей в возрасте от 3 до 7 лет организуют не менее 3 раз в неделю. Ее длительность зависит от возраста детей и составляет:

- в младшей группе – 15 мин.,

- в средней группе – 20 мин.,

- в старшей группе – 25 мин.,

- в подготовительной группе – 30 мин.

Один раз в неделю для детей 5 – 7 лет следует круглогодично организовывать непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию детей на открытом воздухе. Ее проводят только при отсутствии у детей медицинских противопоказаний и наличии у детей спортивной одежды, соответствующей погодным условиям.

В теплое время года при благоприятных метеорологических условиях непосредственно образовательную деятельность по физическому развитию максимально организуют на открытом воздухе.

- Занятия по дополнительному образованию (студии, кружки, секции и т.п.) для детей дошкольного возраста, которые  недопустимо проводить за счет времени, отведенного на прогулку и дневной сон. Их проводят:

- для детей 4-го года жизни – не чаще 1 раза в неделю продолжительностью не более 15 минут;

- для детей 5-го года жизни – не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

- для детей 6-го года жизни – не чаще 2 раз в неделю продолжительностью не более 25 минут;

- для детей 7-го года жизни – не чаще 3 раз в неделю продолжительностью не более 30 минут.

Непосредственно образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического цикла должна занимать не менее 50% общего времени, отведенного на непосредственно образовательную деятельность.

Домашние задания воспитанникам дошкольных образовательных организаций не задают.

В разновозрастных группах продолжительность непосредственно образовательной деятельности следует дифференцировать в зависимости от возраста ребенка. С целью соблюдения возрастных регламентов продолжительности занятий их следует начинать со старшими детьми, постепенно подключая к занятию детей младшего возраста.

- Каникулы. В середине года (январь – февраль) для воспитанников дошкольных групп рекомендуется организовывать недельные каникулы, во время которых проводят непосредственно образовательную деятельность только эстетически-оздоровительного цикла (музыкальные, спортивные, изобразительного искусства).

В дни каникул и в летний период учебные непосредственно образовательную деятельность проводить не рекомендуется. Рекомендуется проводить спортивные и подвижные игры, спортивные праздники, экскурсии и другие, а также увеличивать продолжительность прогулок.

- Общественно полезный труд детей старшей и подготовительной групп. Он  проводится в форме самообслуживания, элементарного хозяйственно-бытового труда и труда на природе (сервировка столов, помощь в подготовке к занятиям). Его продолжительность не должна превышать 20 минут в день.

- Разные формы двигательной активности: утренняя гимнастика, занятия физической культурой в помещении и на воздухе, физкультурные минутки, подвижные игры, спортивные упражнения, ритмическая гимнастика, занятия на тренажерах, плавание и другие. 

Рациональный двигательный режим, физические упражнения и закаливающие мероприятия следует осуществлять с учетом состояния здоровья, возрастно-половых возможностей детей и сезона года.

Следует предусмотреть объем двигательной активности воспитанников 5 – 7 лет в организованных формах оздоровительно-воспитательной деятельности до 6 – 8 часов в неделю с учетом психофизиологических особенностей детей, времени года и режима работы дошкольных организаций.

Для реализации двигательной активности детей следует использовать оборудование и инвентарь физкультурного зала и спортивных площадок в соответствии с возрастом и ростом ребенка.

- Закаливание детей, оно  включает систему мероприятий:

- элементы закаливания в повседневной жизни: умывание прохладной водой, широкая аэрация помещений, правильно организованная прогулка, физические упражнения, проводимые в легкой спортивной одежде в помещении и на открытом воздухе;

- специальные мероприятия: водные, воздушные и солнечные.

Для закаливания детей основные природные факторы (солнце, воздух и вода) используют дифференцированно в зависимости от возраста детей, состояния их здоровья, с учетом подготовленности персонала ,  со строгим соблюдением методических рекомендаций.

Закаливающие мероприятия меняют по силе и длительности в зависимости от сезона года, температуры воздуха в групповых помещениях, эпидемиологической обстановки.

Оздоровительная работа с детьми в летний период является составной частью системы профилактических мероприятий.

Для достижения оздоровительного эффекта в летний период в режиме дня предусматривается максимальное пребывание детей на открытом воздухе, соответствующая возрасту продолжительность сна и других видов отдыха.

Для достижения достаточного объема двигательной активности детей необходимо использовать все организованные формы занятий физическими упражнениями с широким включением подвижных игр, спортивных упражнений с элементами соревнований, а также пешеходные прогулки, экскурсии, прогулки по маршруту (простейший туризм).

Работа по физическому развитию проводится с учетом состояния здоровья детей при регулярном контроле со стороны медицинских работников.

Таким образом, в соответствие с  СанПиН,3049-13  условиями реализации ПОО программ в зависимости от их направленности должен быть распорядок дня, который включает:

- прием пищи (в соответствие с длительностью пребывания ребенка);

- ежедневная прогулка детей;

 дневной сон;

-  самостоятельная деятельность детей;

- непосредственная образовательная деятельность; 
- каникулы; 

- общественно полезный труд (для детей старшей и подготовительной групп);

 - разные формы двигательной активности;

- закаливание детей;

- занятия по дополнительному образованию (не обязательное условие) 

В соответствие с требованиями СанПиН 3940-13 примерный режим дня скорректирован с  учётом климата (тёплого и холодного периода).
3.3 ПРИМЕРНЫЙ РЕЖИМ ДНЯ ДЛЯ ГРУПП ОБЩЕРАЗВИВАЮЩЕЙ НАПРАВЛЕННОСТИ

                    Режим дня 2-ой младшей группы (3-4 года)
                                    (холодный период)
	Время
	Режимные моменты
	Характер деятельности воспи​тателя,

 педагогов

	7.00—8.20
	Утренний 

приём,

 игры (по воз​можности — на улице), заряд​ка, гигиенические процедуры
	Образовательная деятельность

	8.20-8.30
	Подготовка к завтраку
	Образовательная деятельность

	8.30—8.50
	Завтрак
	Присмотр и уход

	9.00—10.00
	НОД общая длительность,

 включая перерыв)
	Образовательная деятельность

	10.00-11.30
	Подготовка к прогулке, 

прогул​ка, возвращение с прогулки
	Образовательная деятельность

	11.30-12.30
	Подготовка к обеду
	Образовательная деятельность

	12.30-13.00
	Обед
	Присмотр и уход

	13.00-13.10
	Подготовка ко сну
	Образовательная деятельность

	13.10-15.00
	Сон
	Присмотр и уход

	15.00-15.30
	Постепенный подъём, 

воз​душные, водные процедуры
	Образовательная деятельность

	15.30-15.45
	Подготовка к полднику
	Образовательная деятельность

	15.45-16.00
	Полдник
	Присмотр и уход

	16.00-17.00
	Игры, досуги, 

орга​низованная совместная  об​разовательная деятельность
	Образовательная деятельность

	17.00—17.30
	Подготовка к прогулке, 

про​гулка, уход домой
	Образовательная деятельность


                                  Теплый период года  3-4 лет
	Мероприятия
	Время проведения

	Дома
	

	Подъем, утренний туалет
	07.00-07.30

	
	

	В дошкольном упреждении
	

	Прием  детей, прогулка, игры, утрен​няя гимнастика
	07.00-08.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.15-08.50

	Игры,  подготовка к прогулке
	08.50-09.00

	Прогулка: игры, наблюдения, самостоятельная деятельность, воз​душные и солнечные процедуры.
	09.00-10.15

	Подготовка ко 2 завтраку, завтрак
	10.15-10.45

	Возвращение с прогулки, водные процедуры
	10.45-12.00

	Подготовка к обеду, обед
	12.10-13.00

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, закаливание, полдник
	15.00-15.50

	Самостоятельная деятельность, игры, подготовка к прогулке. Прогулка. Уход детей домой
	15.50-17.30


   Режим дня  средней  группы (4-5 лет )   (холодный период)
	ПРИЕМ, ОСМОТР, ИГРЫ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	7.00-8.00
	Образовательная 

	УТРЕННЯЯ ГИМНАСТИКА
	8.10-8.20
	Образовательная 

	ЗАВТРАК
	8.20-8.50 
	Присмотр и уход

	ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	9.00-10.30
	Образовательная 

	ВТОРОЙ ЗАВТРАК
	10.00
	Присмотр и уход

	ПРОГУЛКА
	10.50-12.15
	Образовательная 

	ОБЕД
	12.15-12.50
	Присмотр и уход

	ДНЕВНОЙ СОН
	12.50-15.00
	Присмотр и уход

	ПОДЪЕМ. ВОЗДУШНЫЕ, ВОДНЫЕ ПРОЦЕДУРЫ
	15.00-15.15
	Образовательная 

	ПОЛДНИК
	15.10-15.30
	Присмотр и уход

	ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ДЕТЕЙ, ИНДИВИДУАЛЬНАЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ
	15.30-16.30
	Образовательная 

	
	
	

	ПРОГУЛКА, СОВМЕСТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	16.30-17.30
	Образовательная 

	 УХОД ДЕТЕЙ ДОМОЙ
	17.30
	


Теплый период года 4-5 лет


	Мероприятия
	Время проведения

	Дома
	

	Подъем, утренний туалет
	07.00-07.30

	
	

	В дошкольном упреждении
	

	Прием  детей, прогулка, игры, утрен​няя гимнастика
	07.00-08.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.15-08.50

	Игры,  подготовка к прогулке
	08.50-09.00

	Прогулка: игры, наблюдения, самостоятельная деятельность, воз​душные и солнечные процедуры.
	09.00-10.15

	Подготовка ко 2 завтраку, завтрак
	10.15-10.45

	Возвращение с прогулки, водные процедуры
	10.45-12.00

	Подготовка к обеду, обед
	12.10-13.00

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, закаливание, полдник
	15.00-15.50

	Самостоятельная деятельность, игры, подготовка к прогулке. Прогулка. Уход детей домой
	15.50-17.30


               Режим дня  средней  группы (5-7 лет )(холодный период)
	ПРИЕМ, ОСМОТР, ИГРЫ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	7.00-8.00
	Образовательная 

	УТРЕННЯЯ ГИМНАСТИКА
	8.10-8.20
	Образовательная 

	ЗАВТРАК
	8.20-8.50 
	Присмотр и уход

	ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	9.00-10.30
	Образовательная 

	ВТОРОЙ ЗАВТРАК
	10.00
	Присмотр и уход

	ПРОГУЛКА
	10.50-12.15
	Образовательная 

	ОБЕД
	12.15-12.50
	Присмотр и уход

	ДНЕВНОЙ СОН
	12.50-15.00
	Присмотр и уход

	ПОДЪЕМ. ВОЗДУШНЫЕ, ВОДНЫЕ ПРОЦЕДУРЫ
	15.00-15.15
	Образовательная 

	ПОЛДНИК
	15.10-15.30
	Присмотр и уход

	ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ ДЕТЕЙ, ИНДИВИДУАЛЬНАЯ РАБОТА С ДЕТЬМИ
	15.30-16.30
	Образовательная 

	
	
	

	ПРОГУЛКА, СОВМЕСТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ, САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
	16.30-17.30
	Образовательная 

	 УХОД ДЕТЕЙ ДОМОЙ
	17.30
	


                                                            Теплый период года 5 – 7 лет


	Мероприятия
	Время проведения

	Дома
	

	Подъем, утренний туалет
	07.00-07.30

	
	

	В дошкольном упреждении
	

	Прием  детей, прогулка, игры, утрен​няя гимнастика
	07.00-08.30

	Подготовка к завтраку, завтрак
	08.15-08.50

	Игры,  подготовка к прогулке
	08.50-09.00

	Прогулка: игры, наблюдения, самостоятельная деятельность, воз​душные и солнечные процедуры.
	09.00-10.15

	Подготовка ко 2 завтраку, завтрак
	10.15-10.45

	Возвращение с прогулки, водные процедуры
	10.45-12.00

	Подготовка к обеду, обед
	12.10-13.00

	Подготовка к дневному сну, сон.
	13.00-15.00

	Постепенный подъем, закаливание, полдник
	15.00-15.50

	Самостоятельная деятельность, игры, подготовка к прогулке. Прогулка. Уход детей домой
	15.50-17.30


3.4 Материально- техническое обеспечение

Материально – техническое обеспечение детского сада:

В детском саду имеется:

- 2 групповых комнаты с приемными, туалетными, столовыми – в основном здании ДОУ и  2 групповых комнаты с приемными, туалетными, столовыми – в филиале ;

- медицинский кабинет;

- по 2 игровых площадки для прогулок в каждом детском саду;

- спортивная площадка;

- 2 здания пищеблока;

- 2 здания котельной;

- 2 складских помещения;

Все эксплуатируемые помещения соответствуют требованиям СанПин 3049-13, требованиям охраны труда, пожарной безопасности, защиты от чрезвычайных ситуаций, антитеррористической безопасности дошкольного учреждения.
В дошкольном образовательном учреждении имеется современная информационно-техническая база: электронная почта, доступ к сети интернет, технические средства обучения,  четыре  музыкальных центра, три телевизора, принтер, два многофункциональных устройства,  три компьютера. Все это дает возможность в организации делопроизводства, проведения мероприятий, проведение обучающего процесса.  ДОУ имеет свой сайт
	№ п/п
	Оборудование
	Количество 

	1
	Компьютер 
	3

	2
	Принтер 
	1

	3
	Музыкальный центр
	4

	4
	Телевизор 
	3

	5
	МФУ
	2

	6
	
	

	7
	
	


Учебно-материальное обеспечение:
Оборудование групповых помещений, медицинского кабинета, дидактический материал, пособия, подобраны в соответствии с реализующей в детском саду основной образовательной программой, требованиями СанПина  и возрастными особенностями детей посещающих детский сад.

Медико-социальное обеспечение:
В ДОУ осуществляется работа по сохранению и укреплению здоровья и физического развития детей, проводятся профилактические мероприятия, соблюдаются санитарно-гигиенические нормы, режим дня, качество питания.

Организация питания в детском саду соответствует требования СанПина 3049-13. Обеспечение ДОУ продуктами питания осуществляется на основании заключенных договоров с поставщиками. Для приготовления пищи в ДОУ и его филиале имеется пищеблок, отдельно стоящий от основного здания ДОУ. Пищеблок оснащен газовым оборудованием для приготовления пищи, техническим и электрооборудованием, штат пищеблока укомплектован полностью.
Питание в ДОУ четырехразовое, разнообразное, основано на десятидневном меню и технологических картах приготовления пищи. Повара при приготовлении пищи проводят технологическую обработку продуктов и блюд, обеспечивают санитарно-эпидемиологическую безопасность питания- соблюдают все санитарные требования к состоянию пищеблока, поставляемым продуктам питания, их транспортировке, хранению, приготовлению и раздаче блюд. Нормы питания детей зависят от возраста детей и формируются отдельно для групп по возрастам от  1г до 3 лет; и от 3 лет до 7 лет.
Организация питания в ДОУ должна сочетаться с правильным питанием детей дома. Необходимо стремиться к тому, чтобы питание вне ДОУ дополняло рацион, получаемый в организованном коллективе. С этой целью для родителей ежедневно предоставляются сведения о продуктах и блюдах, которые ребенок получил в течение дня в ДОУ, для родителей вывешивается в группах – меню. В правильной организации питания детей большое значение имеет создание благоприятной и эмоциональной окружающей обстановке в группах. Для приема пищи группы обеспечены всей необходимой посудой, мебелью. Приготовленные блюда подаются детям не выше 70 градусов. Воспитатели и младшие воспитатели приучают детей к чистоте и опрятности при приеме пищи.
Количество групп в ДОУ определяет Учредитель – глава Жирновского муниципального района, Волгоградской области, в соответствии с СанПин 3049-13.

Информационно-методическое обеспечение
 Программно-методическое обеспечение соответствует реализующейся в ДОУ основной образовательной программы дошкольного образования , требованиями СанПиН 3940-13 и возрастными особенностями контингента воспитанников. 

3.5. Финансовые условия реализации Программы

Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного образования опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования. Объем действующих расходных обязательств отражается в государственном (муниципальном) задании образовательной организации, реализующей программу дошкольного образования. 

Государственное задание устанавливает показатели, характеризующие качество и объем государственной (муниципальной) услуги (работы) по предоставлению общедоступного  бесплатного дошкольного образования, а также по уходу и присмотру за детьми в государственных (муниципальных) организациях, а также порядок ее оказания (выполнения). Основная образовательная программа дошкольного образования является нормативно-управленческим документом образовательного учреждения, характеризующим специфику содержания образования и особенности организации образовательного процесса. Основная образовательная программа дошкольного образования служит основой для определения показателей качества соответствующей государственной (муниципальной) услуги.

Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного образования бюджетной (автономной) организации осуществляется на основании государственного (муниципального) задания и исходя из установленных расходных обязательств, обеспечиваемых предоставляемой субсидией. Финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного образования казенной организации осуществляется на основании утвержденной бюджетной сметы.

Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в образовательных организациях,реализующих программы дошкольного общего образования, осуществляется в соответствии с нормативами, определяемыми органами государственной власти субъектов Российской Федерации. 

Норматив затрат на реализацию образовательной программы дошкольного общего образования – гарантированный минимально допустимый объем финансовых средств в год в расчете на одного воспитанника по программе дошкольного образования, необходимый для реализации образовательной программы дошкольного образования, включая:

расходы на оплату труда работников, реализующих образовательную программу дошкольного общего образования;

расходы на приобретение учебных и методических пособий, средств обучения, игр, игрушек;

прочие расходы (за исключением расходов на содержание зданий и оплату коммунальных услуг, осуществляемых из местных бюджетов, а также расходов по уходу и присмотру за детьми, осуществляемых из местных бюджетов или за счет родительской платы, установленной учредителем организации, реализующей образовательную программу дошкольного образования).

В соответствии со ст.99 Федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" нормативные затраты на оказание государственной или муниципальной услуги в сфере образования определяются по каждому виду и направленности образовательных программ, с учетом форм обучения, типа образовательной организации, сетевой формы реализации образовательных программ, образовательных технологий, специальных условий получения образования воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья, обеспечения дополнительного профессионального образования педагогическим работникам, обеспечения безопасных условий обучения и воспитания, охраны здоровья воспитанников, а также с учетом иных предусмотренных законодательством особенностей организации и осуществления образовательной деятельности (для различных категорий воспитанников), за исключением образовательной деятельности, осуществляемой в соответствии с образовательными стандартами, в расчете на одного воспитанника, если иное не установлено законодательством.

Органы местного самоуправления вправе осуществлять за счет средств местных бюджетов финансовое обеспечение предоставления дошкольного образования муниципальными образовательными организациями в части расходов на оплату труда работников, реализующих образовательную программу дошкольного общего образования, расходов на приобретение учебных пособий, средств обучения, игр, игрушек сверх норматива финансового обеспечения, определенного субъектом Российской Федерации.

Реализация подхода нормативного финансирования в расчете на одного воспитанника осуществляется на трех следующих уровнях:

· межбюджетные отношения (бюджет субъекта Российской Федерации – местный бюджет);

· внутрибюджетные отношения (местный бюджет –образовательная организация);

· образовательная организация, реализующая программы дошкольного общего образования.

Порядок определения и доведения до образовательных организаций, реализующий программы дошкольного общего образования, бюджетных ассигнований, рассчитанных с использованием нормативов бюджетного финансирования в расчете на одного воспитанника, должен обеспечить нормативно-правовое регулирование на региональном уровне следующих положений:

· сохранение уровня финансирования по статьям расходов, включенным в величину норматива затрат на реализацию образовательной программы дошкольного образования (заработная плата с начислениями, прочие текущие расходы на обеспечение материальных затрат, непосредственно связанных с учебной деятельностью организаций, реализующих образовательные программы дошкольного образования);

· возможность использования нормативов не только на уровне межбюджетных отношений (бюджет субъекта Российской Федерации – местный бюджет), но и на уровне внутрибюджетных отношений (местный бюджет – образовательная организация) и образовательной организации. 

Бюджетная (автономная) образовательная организация самостоятельно принимает решение в части направления и расходования средств государственного (муниципального) задания. И самостоятельно определяет долю средств, направляемых на оплату труда и иные нужды, необходимые для выполнения государственного задания.

При разработке программы образовательной организации в части обучения и воспитания детей с ограниченными возможностями, финансовое обеспечение реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с ОВЗ учитывает расходы необходимые для обеспечения деятельности по коррекции нарушения развития, предусмотренной образовательной программой.

Нормативные затраты на оказание государственных (муниципальных) услуг включают в себя затраты на оплату труда педагогических работников с учетом обеспечения уровня средней заработной платы педагогических работников за выполняемую ими педагогическую работу и иные виды работ по реализации программы дошкольного общего образования, определяемого в соответствии с Указами Президента Российской Федерации, нормативно-правовыми актами Правительства Российской Федерации, органов государственной власти субъектов Российской Федерации, органов местного самоуправления. Расходы на оплату труда педагогических работников образовательных организаций, включаемые органами государственной власти субъектов Российской Федерации в нормативы финансового обеспечения, не могут быть ниже уровня, определенного нормативно-правовыми документами регулирующими уровень оплаты труда в отрасли образования субъекта Российской Федерации.

Формирование фонда оплаты труда образовательной организации осуществляется в пределах объема средств образовательной организации на текущий финансовый год, установленного в соответствии с нормативами финансового обеспечения, определенными органами государственной власти субъекта Российской Федерации, количеством воспитанников, соответствующими поправочными коэффициентами (при их наличии) и локальным нормативным актом образовательной организации, устанавливающим положение об оплате труда работников образовательной организации.

Справочно: в соответствии с установленным порядком финансирования оплаты труда работников образовательных организаций:

· фонд оплаты труда образовательной организации состоит из базовой и стимулирующей частей. Рекомендуемый диапазон стимулирующей доли фонда оплаты труда – от 20 до 40 %. Значение стимулирующей части определяется образовательной организацией самостоятельно;

· базовая часть фонда оплаты труда обеспечивает гарантированную заработную плату работников; 

· рекомендуемое оптимальное значение объема фонда оплаты труда педагогического персонала – 70 % от общего объема фонда оплаты труда. Значение или диапазон фонда оплаты труда педагогического персонала определяется самостоятельно образовательной организацией;

· базовая часть фонда оплаты труда для педагогического персонала, осуществляющего образовательный процесс, состоит из общей и специальной частей;

· общая часть фонда оплаты труда обеспечивает гарантированную оплату труда педагогического работника.

Размеры, порядок и условия осуществления стимулирующих выплат определяются локальными нормативными актами образовательной организации. В локальных нормативных актах о стимулирующих выплатах должны быть определены критерии и показатели результативности и качества деятельности и результатов, разработанные в соответствии с требованиями ФГОС ДО к результатам освоения образовательной программы дошкольного образования. В них включаются: динамика развития воспитанников; использование педагогами современных педагогических технологий, в том числе здоровьесберегающих; участие в методической работе, распространение передового педагогического опыта; повышение уровня собственного профессионального мастерства и профессионального мастерства коллег и др. 

Образовательная организация самостоятельно определяет:

· соотношение базовой и стимулирующей части фонда оплаты труда;

· соотношение фонда оплаты труда руководящего, педагогического, инженерно-технического, административно-хозяйственного, производственного, учебно-вспомогательного и иного персонала;

· соотношение общей и специальной частей внутри базовой части фонда оплаты труда;

· порядок распределения стимулирующей части фонда оплаты труда в соответствии с региональными и муниципальными нормативными правовыми актами.

В распределении стимулирующей части фонда оплаты труда учитывается мнение коллегиальных органов управления образовательной организации (например, Общественного совета образовательной организации), выборного органа первичной профсоюзной организации.

Для обеспечения требований ФГОС ДО на основе проведенного анализа материально-технических условий реализации образовательной программы дошкольного образования образовательная организация:

1) проводит экономический расчет стоимости обеспечения требований ФГОС ДО;

2) устанавливает предмет закупок, количество и примерную стоимость пополняемого оборудования, а также работ для обеспечения требований к условиям реализации образовательной программы дошкольного образования;

3) определяет величину затрат на обеспечение требований к условиям реализации образовательной программы дошкольного общего образования;

4) соотносит необходимые затраты с региональным (муниципальным) графиком внедрения ФГОС ДО и определяет распределение по годам освоения средств на обеспечение требований к условиям реализации образовательной программы дошкольного общего образования;

5) разрабатывает финансовый механизм взаимодействия между образовательной организацией и организациями выступающими социальными партнерами, в реализации основной образовательной программы дошкольного образования и отражает его в своих локальных нормативных актах. 

Примерный расчет нормативных затрат оказания государственных услуг по реализации образовательной программы дошкольного общего образования определяет нормативные затраты субъекта Российской Федерации (муниципального образования) связанных с оказанием государственными (муниципальными) организациями, осуществляющими образовательную деятельность, государственных услуг по реализации образовательных программ в соответствии с законом «Об образовании в Российской Федерации» (п. 10, ст. 2).

Финансовое обеспечение оказания государственных услуг осуществляется в пределах бюджетных ассигнований, предусмотренных организации на очередной финансовый год.

Определение нормативных затрат на оказание государственной услуги

Нормативные затраты на оказание i-той государственной услугина соответствующий финансовый год определяются по формуле:

Р iгу= Niочр ×ki, где:

Рiгу– нормативные затраты на оказание i-той государственной услугина соответствующий финансовый год;

Niочр–нормативные затраты на оказание единицы i-той государственной услуги образовательной организации на соответствующий финансовый год;
kt– объем i-той государственной услуги в соответствии с государственным (муниципальным) заданием.

Нормативные затраты на оказание единицы i-той государственной (муниципальной) услуги образовательной организации на соответствующий финансовый год определяются по формуле:

Niочр=Nгу+Nон , где
Niочр– нормативные затраты на оказание единицы i-той государственной (муниципальной) услуги образовательной организации на соответствующий финансовый год;
Nгу–нормативные затраты, непосредственно связанные с оказанием государственной (муниципальной) услуги;

Nон– нормативные затраты на общехозяйственные нужды.

Нормативные затраты, непосредственно связанные с оказанием
государственной (муниципальной) услуги на соответствующий финансовый год определяется по формуле:

Nгу= Noтгу +Nyp, где

Nгу– нормативные затраты, непосредственно связанные с оказанием
государственной (муниципальной) услуги на соответствующий финансовый год;
Nomгy– нормативные затраты на оплату труда и начисления навыплаты по оплате труда персонала, принимающего непосредственное участие в оказании государственной (муниципальной) услуги;

Nyp– нормативные затраты на расходные материалы в соответствии со стандартами качества оказания услуги.

При расчете нормативных затрат на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда учитываются затраты на оплату труда только тех работников, которые принимают непосредственное участие в оказании соответствующей государственной услуги (вспомогательный, технический, административно-управленческий и т. п. персонал не учитывается).
Нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда рассчитываются как произведение средней стоимости единицы времени персонала на количество единиц времени, необходимых для оказания единицы государственной услуги, с учетом стимулирующих выплат за результативность труда. Стоимость единицы времени персонала рассчитывается исходя из действующей системы оплаты труда, с учетом доплат и надбавок, установленных действующим законодательством, районного коэффициента и процентной надбавки к заработной плате за работу в районах Крайнего Севера и приравненных к ним местностях, установленных законодательством.

Нормативные затраты на расходные материалы в соответствии со
стандартами качества оказания услуги рассчитываются как произведение
стоимости учебно-методических материалов на их количество, необходимое для оказания единицы государственной услуги (выполнения работ) и определяется по видам организаций в соответствии с нормативным актом субъекта Российской Федерации или органа исполнительной власти субъекта Российской Федерации.
Нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда персонала, принимающего непосредственное участие в  реализации программы дошкольного образования:

реализация образовательной программы дошкольного образования может определяться по формуле:

Nотгу = Wer × 12 × К1 × К2 × К3× К4, где:
Nотгу– нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда персонала, принимающего непосредственное участие в оказании государственной услуги по предоставлению дошкольного общего образования;
Wer– среднемесячная заработная плата в общем образовании соответствующего региона в предшествующем году, руб. /мес.;

12 – количество месяцев в году;
K1 – коэффициент, учитывающий специфику образовательной программы или категорию воспитанников (при их наличии);

K2– коэффициент страховых взносов на выплаты по оплате труда. Значение коэффициента – 1,302;

K3– коэффициент, учитывающий применение районных коэффициентов и процентных надбавок к заработной плате за стаж работы в районах Крайнего Севера, приравненных к ним местностях (при наличии данных коэффициентов);

K4 – коэффициент, учитывающий необходимость решения задачи по обеспечению соотношения между уровнем заработной платы педагогических работников дошкольного образования и работников общего образования.

К нормативным затратам на общехозяйственные нужды относятся затраты, которые невозможно отнести напрямую к нормативным затратам, непосредственно связанным с оказанием i-той государственной (муниципальной) услуги и к нормативным затратам на содержание имущества. Нормативные затраты на общехозяйственные нужды определяются по формуле:
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– нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда работников организации, которые не принимают непосредственного участия в оказании государственной услуги (вспомогательного, технического, административно-управленческого и прочего персонала, не принимающего непосредственного участия в оказании государственной услуги);
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 – нормативные затраты на коммунальные услуги (за исключением нормативных затрат, отнесенных к нормативным затратам на содержание имущества);
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 – нормативные затраты на содержание объектов недвижимого имущества, закрепленного за организацией на праве оперативного управления или приобретенным организацией за счет средств, выделенных ей учредителем на приобретение такого имущества, а также недвижимого имущества, находящегося у организации на основании договора аренды или безвозмездного пользования, эксплуатируемого в процессе оказания государственных услуг (далее – нормативные затраты на содержание недвижимого имущества);
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– нормативные затраты на содержание объектов особо ценного движимого имущества, закрепленного за организацией за счет средств, выделенных ей учредителем на приобретение такого имущества (далее – нормативные затраты на содержание особо ценного движимого имущества);
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– нормативные затраты на приобретение услуг связи;
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– нормативные затраты на приобретение транспортных услуг;
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– прочие нормативные затраты на общехозяйственные нужды.
Нормативные затраты на оплату труда и начисления на выплаты по оплате труда работников организации, которые не принимают непосредственного участия в оказании государственной услуги (вспомогательного, технического, административно-управленческого и прочего персонала, не принимающего непосредственного участия в оказании государственной услуги) определяются, исходя из количества единиц по штатному расписанию, утвержденному руководителем организации, с учетом действующей системы, оплаты труда, в пределах фонда оплаты труда, установленного образовательной организации учредителем.

Нормативные затраты на коммунальные услуги определяются исходя из нормативов потребления коммунальных услуг, в расчете на оказание единицы соответствующей государственной (муниципальной) услуги и включают в себя:

1) нормативные затраты на холодное водоснабжение и водоотведение, ассенизацию, канализацию, вывоз жидких бытовых отходов при отсутствии централизованной системы канализации;

2) нормативные затраты на горячее водоснабжение;

3) нормативные затраты на потребление электрической энергии;

4) нормативные затраты на потребление тепловой энергии. В случае если организациями используется котельно-печное отопление, данные нормативные затраты не включаются в состав коммунальных услуг.

Нормативные затраты на коммунальные услуги рассчитываются как произведение норматива потребления коммунальных услуг, необходимых для оказания единицы государственной (муниципальной) услуги, на тариф, установленный на соответствующий год.

Нормативные затраты на содержание недвижимого имущества включают в себя:

· нормативные затраты на эксплуатацию системы охранной сигнализации и противопожарной безопасности;

· нормативные затраты на аренду недвижимого имущества;

· нормативные затраты на проведение текущего ремонта объектов недвижимого имущества;

· нормативные затраты на содержание прилегающих территорий в соответствии с утвержденными санитарными правилами и нормами;

· прочие нормативные затраты на содержание недвижимого имущества.

Нормативные затраты на эксплуатацию систем охранной сигнализации и противопожарной безопасности устанавливаются таким образом, чтобы обеспечивать покрытие затрат, связанных с функционированием установленных в организации средств и систем (системы охранной сигнализации, системы пожарной сигнализации, первичных средств пожаротушения).

Нормативные затраты на содержание прилегающих территорий, включая вывоз мусора, сброс снега с крыш, в соответствии с санитарными нормами и правилами, устанавливаются, исходя из необходимости покрытия затрат, произведенных организацией в предыдущем отчетном периоде (году).

3.6  Организация  предметно-пространственной развивающей образовательной среды в условиях реализации  ФГОС дошкольного образования

Современная ситуация развития системы образования Российской Федерации характеризуется актуализацией проблем и задач дошкольного образования. Дошкольный возраст рассматривается как фундаментальный период целенаправленного развития базовых качеств личности. 

Организация современного педагогического процесса в ДОУ, реализующей образовательную программу дошкольного образования требует от педагогического коллектива создания своеобразной материальной среды. Одним из главных показателей качества дошкольного образования является предметно–пространственная развивающая среда, созданная в соответствии с требованиями федеральных государственными образовательных стандартов дошкольного образования (далее – ФГОС дошкольного образования). 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее –предметная среда), создаваемая в ДОУ в соответствии с требованиями учетом ФГОС ДО и должна обеспечивать возможность педагогам эффективно развивать индивидуальность каждого ребёнка с учётом его склонностей, интересов, уровня активности.

Предметная среда в образовательной организации выполняет образовательную, развивающую, воспитывающую, стимулирующую, организационную, коммуникативную функции. Но самое главное – она работает на развитие самостоятельности и самодеятельности ребенка.

В ДОУ предметная среда должна иметь характер открытой, незамкнутой системы, способной к корректировке и развитию. Иначе говоря, среда должна стать не только развивающей, но и развивающейся. При любых обстоятельствах предметный мир, окружающий ребенка, необходимо пополнять и обновлять, приспосабливая к новообразованиям определенного возраста.

В соответствии с ФГОС дошкольного образования предметная среда должна обеспечивать:

- максимальную реализацию образовательного потенциала пространства образовательной организации  (группы, участка); 

- наличие материалов, оборудования и инвентаря для развития детских видов деятельности; 

- охрану и укрепление здоровья детей, необходимую коррекцию особенностей их развития; 

- возможность общения и совместной деятельности детей и взрослых (в том числе детей разного возраста) во всей группе и в малых группах; 

- двигательную активность детей, а также возможность для уединения. 

Наполняемость предметной среды отвечает принципу целостности образовательного процесса. Для реализации содержания каждой из образовательных областей, представленных во  ФГОС дошкольного образования, подготовлено необходимое оборудование, игровые, дидактические материалы и средства, соответствующие психолого-возрастным и индивидуальным особенностям воспитанников, специфике их образовательных потребностей. Вместе с тем предметная среда создается  с учетом принципа интеграции образовательных областей. Материалы и оборудование для реализации содержания одной образовательной области могут использоваться и в ходе реализации содержания других областей, каждая из которых соответствует детским видам деятельности (игровой, двигательной, поисково-исследовательской, изобразительной, конструктивной, восприятия художественной литературы, коммуникативной и др.).

При создании предметной развивающей педагоги соблюдают принцип стабильности и динамичности предметного окружения, обеспечивающий сочетание привычных и неординарных элементов эстетической организации среды; индивидуальную комфортность и эмоциональное благополучие каждого ребенка.

Уделяется внимание информативности предметной среды, предусматривающей разнообразие тематики материалов и оборудования для активности детей во взаимодействии с предметным окружением. 

Правильно созданная предметная среда позволяет обеспечить каждому ребенку выбор деятельности по интересам, возможность взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально.

При реализации образовательной программы дошкольного образования в ДОУ предметная развивающая среда отвечает:

- критериям оценки материально-технических и медико-социальных условий пребывания детей в образовательных организациях,  

- санитарно-эпидемиологическим требованиям к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организациях.  
 Материалы и оборудование создают оптимально насыщенную (без чрезмерного обилия и без недостатка) целостную, многофункциональную, трансформирующуюся среду и обеспечивать реализацию основной общеобразовательной программы в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей.  

1.  При создании предметной среды учитываются принципы, определенными во ФГОС дошкольного образования: 

- полифункциональности: предметная развивающая среда должна открывать перед детьми множество возможностей, обеспечивать все составляющие образовательного процесса и в этом смысле должна быть многофункциональной; 

- трансформируемости: данный принцип тесно связан с  полифункциональностью предметной среды, т.е. предоставляет возможность изменений, позволяющих, по ситуации, вынести на первый план ту или иную функцию пространства (в отличие от монофункционального зонирования, жестко закрепляющего функции за определенным пространством); 

- вариативности: предметная развивающая среда предполагает периодическую сменяемость игрового материала, появление новых предметов, стимулирующих исследовательскую, познавательную, игровую, двигательную активность детей; 

- насыщенности: среда соответствует содержанию образовательной программы, разработанной на основе одной из примерных программ, а также возрастным особенностям детей;

- доступности:  среда обеспечивает свободный доступ детей к играм, игрушкам, материалам, пособиям;

- безопасности: среда преполагает соответствие ее элементов требованиям по обеспечению надежности и безопасности.

2.. При создании предметной развивающей среды учитывается гендерная специфика и обеспечивает среду как общим, так и специфичным материалом для девочек и мальчиков. 

3. В качестве ориентиров для подбора материалов и оборудования выступают общие закономерности развития ребенка на каждом возрастном этапе.

4. Подбор материалов и оборудования осуществляется для тех видов деятельности ребенка, которые в наибольшей степени способствуют решению развивающих задач на этапе дошкольного детства (игровая, продуктивная, познавательно-исследовательская, коммуникативная, трудовая, музыкально-художественная деятельности, а также для организации двигательной активности в течение дня), а также с целью активизации двигательной активности ребенка. 

5. Материалы и оборудование должны имеют сертификат качества и отвечают гигиеническим, педагогическим и эстетическим требованиям. 

6. Наиболее педагогически ценными являются игрушки, обладающие следующими качествами: 

-   Полифункциональностью. Игрушки могут быть гибко использованы в соответствии с замыслом ребенка, сюжетом игры в разных функциях. Тем самым игрушка способствует развитию творчества, воображения, знаковой символической функции мышления и др. 

-    Возможностью применения игрушки в совместной деятельности. Игрушка должна быть пригодна к использованию одновременно группой детей (в том числе с участием взрослого как играющего партнера) и инициировать совместные действия – коллективные постройки, совместные игры и др.; 

-   Дидактическими свойствами. Игрушки должны нести в себе способы обучения ребенка конструированию, ознакомлению с цветом и формой и пр., могут содержать механизмы программированного контроля, например некоторые электрифицированные и электронные игры и игрушки; 

-   Принадлежностью к изделиям художественных промыслов. Эти игрушки являются средством художественно-эстетического развития ребенка, приобщают его к миру искусства и знакомят его с народным художественным творчеством. 

-   При подборе материалов и определении их количества педагоги учитывают условия каждой образовательной организации: количество детей в группах, площадь групповых и подсобных помещений.

7. Подбор материалов и оборудования осуществляется исходя из того, что при реализации образовательной программы дошкольного образования основной формой работы с детьми является игра, которая в образовательном процессе задается взрослым в двух видах: сюжетная игра и игра с правилами.

8. Материал для сюжетной игры включает предметы оперирования, игрушки – персонажи и маркеры (знаки) игрового пространства. 

9. Материал для игры с правилами должен включает материал для игр на физическое развитие, для игр на удачу (шансовых) и игр на умственное развитие. 

10. Материалы и оборудование для продуктивной деятельности представлены двумя видами: материалами для изобразительной деятельности и конструирования, а также включают оборудование общего назначения. Наличие оборудования общего назначения (доска для рисования мелом и маркером, фланелеграф, магнитные планшеты, доска для размещения работ по лепке и др.) являются обязательными и используются при реализации образовательной программы. 

11. Набор материалов и оборудования для продуктивной (изобразительной) деятельности включает материалы для рисования, лепки и аппликации. Материалы для продуктивной (конструктивной) деятельности включают строительный материал, детали конструкторов, бумагу разных цветов и фактуры, а также природные и бросовые материалы. 

12. Материалы и оборудование для познавательно-исследовательской деятельности включает материалы трех типов: объекты для исследования в реальном действии, образно-символический материал и нормативно-знаковый материал. Это оборудование поможет создать мотивационно-развивающее пространство для познавательно-исследовательской деятельности (н-р: телескоп, бинокль-корректор, детские мини-лаборатории, головоломки-конструкторы и т.д.).

-  Материалы, относящиеся к объектам для исследования в реальном времени включает различные искусственно созданные материалы для сенсорного развития (вкладыши – формы, объекты для сериации и т.п.). Данная группа материалов должна включать и природные объекты, в процессе действий с которыми дети могут познакомиться с их свойства и научиться различным способом упорядочивания их (коллекции минералов, плодов и семян растений и т.п.). 

-   Группа образно-символического материала представлена специальными наглядными пособиями, репрезентирующими детям мир вещей и событий. 

-   Группа нормативно-знакового материала включает разнообразные наборы букв и цифр, приспособления для работы с ними, алфавитные таблицы, математические мульти-разделители, магнитные демонстрационные плакаты для счета и т.д.

-  Материалы и оборудование для двигательной активности включают следующие типы оборудования для ходьбы, бега и равновесия; для прыжков; для катания, бросания и ловли; для ползания и лазания; для общеразвивающих упражнений.

13. При проектировании предметной развивающей среды учитываются следующие факторы: 

- психологические факторы, определяющие соответствие параметров предметной развивающей среды возможностям и особенностям восприятия, памяти, мышления, психомоторики ребенка; 

- психофизиологические факторы, обусловливающие соответствие объектов предметной развивающей среды зрительным, слуховым и другим возможностям ребенка, условиям комфорта и ориентирования. При проектировании предметной развивающей среды учитываются контактные и дистантные ощущения, формирующиеся при взаимодействии ребенка с объектами предметной развивающей среды; 

- зрительные ощущения. Учитывать освещение и цвет объектов как факторы эмоционально-эстетического воздействия, психофизиологического комфорта и информационного источника. При выборе и расположении источников света учитываются следующие параметры: уровень освещенности, отсутствие бликов на рабочих поверхностях, цвет света (длина волны); 

- слуховые ощущения. Учитывать совокупность звучания звукопроизводящих игрушек;

- тактильные ощущения. Материалы, используемые для изготовления объектов предметной развивающей среды не должны вызывать отрицательные ощущения при контакте с кожей ребенка; 

- физиологические факторы призваны обеспечить соответствие объектов предметной развивающей среды силовым, скоростным и биомеханическим возможностям ребенка;

- антропометрические факторы, обеспечивающие соответствие росто-возрастных характеристик параметрам предметной развивающей среды.

14. Следует всячески ограждать детей от отрицательного влияния игрушек, которые: 

- провоцируют ребенка на агрессивные действия; 

- вызывают проявление жестокости по отношению к персонажам игры – людям и животным), роли которых исполняют играющие партнеры (сверстник и взрослый); 

- вызывают проявление жестокости по отношению к персонажам игр, в качестве которых выступают сюжетные игрушки (куклы, мишки, зайчики и др.); 

- провоцируют игровые сюжеты, связанные с безнравственностью и насилием; 

- вызывают нездоровый интерес к сексуальным проблемам, выходящим за компетенцию детского возраста
                                    3.8       Круг годовых праздников
	Месяц
	Праздники
	Развлечения
	События
	Досуг

	Сентябрь
	
	День знаний
	
	

	Октябрь
	Осенние
семейные праздники
	
	Международный день пожилых людей
	

	Ноябрь
	
	
	
	День матери

	Декабрь
	Семейный

праздник

«Новый год»
	
	
	

	Январь
	
	
	
	Рождественские посиделки

	Февраль
	
	
	23 февраля
	Кукольный театр

	Март
	Семейный праздник 
8 Марта
	«Масленници»
	
	

	Апрель
	День здоровья
	День Земли
	Всемирный день авиации и космонавтики
	День смеха

	Май
	Выпускные 
вечера
	
	День Победы
	15 мая – День семьи

	Июнь
	День защиты детей
	
	День России
	

	Июль
	
	«Реки моего 
детства»
	
	Вечер хороводных игр «Солнечный хоровод у березки»

	Август
	
	
	
	Пчелиный праздник


3.7  Планирование образовательной деятельности
	Возрастные группы
	Количество ОД в неделю
	Продолжительность ОД
	Учебная нагрузка в день
	Учебная нагрузка в неделю ( с доп.образованием)

	Группы общеразвивающей направленности от 1г до 3 лет
	10
	10 мин
	20 мин
	1 час 40 мин

	Группы общеразвивающей направленности от 3 лет до 4 лет
	10
	15 мин
	30 мин
	2 часа 30 мин

	Группы общеразвивающей направленности от 4 лет до 5 лет
	10
	20 мин
	40 мин
	3 час 20 мин

	Группы общеразвивающей направленности от 5 лет до 7 лет
	15 включая кружки
	25 мин
	1 час 10 мин
	5 час 50 мин


Примерное комплексно – тематическое планирование
Общие сведения об учреждении, контингенте детей , воспитанников ДОУ. Комплектование групп, режим работы детского сада. Сведения о квалификации

ДОУ Линевский муниципальный детский сад №2 «Ромашка» Жирновского района Волгоградской области – детский сад общеразвивающего вида . ДОУ имеет филиал : Нижнедобринский филиал ДОУ Линевского муниципального детского сада №2 «Ромашка» . В ДОУ воспитываются – 76 детей. Количество групп – 4. Группы детей разновозрастные. Из них 2 группу детей дошкольного возраста – от 4до 7 лет; 1 группа детей раннего возраста – от 1,5 лет до 3 лет; 1 группа ясельного возраста – от 2 мес до 3 лет.
КОМПЛЕКТОВАНИЕ ГРУПП:
	Возрастная категория
	Направленность групп
	Количество групп
	Количество детей

	От 2 мес до 3 лет
	общеразвивающая
	1
	15

	От 1,5 лет до 3 лет
	общеразвивающая
	1
	16

	От 3 лет до 7 лет
	общеразвивающая
	2
	45

	
	
	Всего групп- 4
	Всего детей - 76


3.8 Кадровые условия реализации программы
	Ф.И.О.( полностью)
	Дата рождения
	Образование (специальность по диплому)
	Должность
	Стаж работы (общий, педагогический)
	Курсовая подготовка (год, тематика)
	Квалификационная категория
	Награды (год получения)
	Ставка, группа

	Военмастер Елена Борисовна
	20.04.1961
	Средее-специальное, дошкольное воспитание
	воспитатель
	35 лет
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	1
	Почетная грамота Мин.обр и науки РФ 2010 г
	1 дошкольная

	Червякова Нина Владимировна
	24.12.1955
	Средее-специальное, дошкольное воспитание
	воспитатель
	45 лет
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	соответствие
	Почетная грамота Мин.обр и науки РФ 2012 г
	1 ясельная

	Филатова Ольга Николаевна
	11.11.1984
	Средее-специальное, учитель начальных классов
	воспитатель
	10 лет
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	соответствие
	
	0,55 ясельная

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ашнина Ольга Викторовна
	11.11.1965
	Высшее, учитель русского и литературы
	воспитатель
	30 лет
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	1
	
	1 младшая

	Рыбакова Ирина Владимировна
	27.01.1973
	Среде-специальное, учитель начальных классов. Проф переподготовка по дошкольному воспитанию в мае 2015 г
	воспитатель
	Общ-15лет, пед- 4 года
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	соответствие
	
	1 младшая

	Браилович Анастасия Николаевна
	19.07.1985
	Среде-специальное, учитель начальных классов
	воспитатель
	6 лет
	ФГОС дошкольного образования: содержание и технологии введения 2015 г
	1
	
	1,1 дошкольная


СВЕДЕНИЯ О ПОВЫШЕНИИ КВАЛИФИКАЦИИ
	Ф.И.О.
	Должность
	Формы повышения квалификации
	План повышения квалификации

	
	
	Курсы(год, № удостоверения)
	Семинары(год, № удостоверения)
	уч. год

	Червякова Нина Владимировна
	Воспитатель
	Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования: содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г, уд 342402573803
	2015г.

	Филатова ольга Николаевна
	Воспитатель
	Федеральный государственныйобразовательный стандартдошкольногообразования: содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г, уд. 342402573782
	2015г.

	Браилович Анастасия Николаевн
	воспитатель
	Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования: содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г, уд. 342402512452
	2015г.

	Военмастер Елена Борисовна
	Воспитатель
	Федеральный государственный образовательный  стандарт дошкольного образования: содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г 
уд. 342402512479
	2015г.

	Ашнина Ольга 

Викторовна


	воспитатель
	Федеральный государственный образовательный  стандарт дошкольного образования:
содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г; уд 342402512409
	   2015 г

	Рыбакова Ирина Владимировна
	воспитатель
	Федеральный государственный образовательный  стандарт дошкольного образования:
содержание и технологии введения, 72 часа
	15.06.2015 г; уд 342402512409
	2015 г


3.9. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы и обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов

3.8.1. Совершенствование и развитие Программы и сопутствующих нормативных и правовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов предполагается осуществлять с участием научного, экспертного и широкого профессионального сообщества педагогов дошкольного образования, федеральных, региональных, муниципальных органов управления образованием Российской Федерации, руководства Организаций, а также других участников образовательных отношений и сетевых партнеров по реализации образовательных программ (далее – Участники совершенствования Программы).

Организационные условия для участия вышеуказанной общественности в совершенствовании и развитии Программы будут включать: 

─ предоставление доступа к открытому тексту Программы в электронном и бумажном виде; 

─предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и комментировать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-педагогических семинарах, научно-практических конференциях;

─предоставление возможности апробирования Программы, в т. ч.  ее отдельных положений, а также  совместной реализации с вариативными образовательными программами на базе экспериментальных площадок и других заинтересованных организаций, участвующих в образовательной деятельности и  обсуждения результатов апробирования с Участниками совершенствования Программы. 

3.8.2. В целях совершенствования нормативных и научно-методических ресурсов Программы запланирована следующая работа.

1. Разработка и публикация в электронном и бумажном виде:

– научно-методических материалов, разъясняющих цели, принципы, научные основы и смыслы отдельных положений Программы;

– нормативных и научно-методических материалов по обеспечению условий реализации Программы; 

– научно-методических материалов по организации образовательного процесса в соответствии с Программой; 

· методических рекомендаций по разработке основной образовательной программы Организации с учетом положений Программы и вариативных  образовательных программ, а также адаптивных коррекционно-развивающих программ; 

– практических материалов и рекомендаций по реализации Программы. 

2. Апробирование разработанных материалов в организациях, осуществляющих образовательную деятельность на дошкольном уровне общего образования.

3. Обсуждение разработанных нормативных, научно-методических и практических материалов с Участниками совершенствования Программы, в т. ч. с учетом результатов апробирования, обобщение материалов обсуждения и апробирования.

4. Внесение корректив в Программу, разработка рекомендаций по особенностям ее реализации и т. д.

5.Регулярное научно-методическое консультационно-информационное сопровождение Организаций, реализующих Программу. 

3.8.3. Для совершенствования и развития кадровых ресурсов, требующихся для реализации Программы разработчиками предусмотрена разработка профессиональных образовательных программ высшего и дополнительного образования, а также их научно-методическое сопровождение. 

3.8.4. Развитие информационных ресурсов, необходимых для разработки и утверждения основных образовательных программ Организаций с учетом Программы и вариативных образовательных программ дошкольного образования, направлено на осуществление научно-методической, научно-практической поддержки Организаций и предполагает создание веб-страницы Программы, которая должна содержать:

─тексты нормативно-правовой документации дошкольного образования, 

─ перечни научной, методической, практической литературы,

─ перечни вариативных образовательных программ дошкольного образования, а также дополнительного образования детей дошкольного возраста,

─ информационные текстовые и видео-материалы, 

─ разделы, посвященные обмену опытом;

─ актуальную информацию о программах профессиональной подготовки, переподготовки и дополнительного образования,

– актуальную информацию о проведении научно-практических и обучающих семинаров, тренингов и вебинаров, конференций.

3.8.5. Совершенствование материально-технических условий, в т. ч. необходимых для создания развивающей предметно-пространственной среды, планируется осуществлять в процессе реализации Программы.

3.8.6. Совершенствование финансовых условий реализации Программы направлено в первую очередь на повышение эффективности экономики содействия. 

Совершенствование финансовых условий нацелено на содействие:

–развитию кадровых ресурсов путем разработки проектов различных программ мотивации сотрудников Организаций, разработки предложений по совершенствованию эффективных контрактов с сотрудниками, управления Организацией; 

–развитию материально-технических, информационно-методических и других ресурсов, необходимых для достижения целей Программы;

–сетевому взаимодействию с целью эффективной реализации Программы, в т. ч. поддержке работы Организации с семьями воспитанников; 

–достаточному обеспечению условий реализации Программы разных Организаций, работающих в различных географических, экономических, социокультурных, климатических и других условиях. 

3.10. Перечень нормативных и нормативно-методических документов

1. Конвенция о правах ребенка. Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи
от 20 ноября 1989 года.─ ООН 1990.

2 .Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 31.12.2014, с изм. от 02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации» [Электронный ресурс] // Официальный интернет-портал правовой информации: ─ Режим доступа: pravo.gov.ru..

3. Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации».

4. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 4 сентября 2014 г. № 1726-р о Концепции дополнительного образования детей.

5. Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р о Стратегии развития воспитания до 2025 г.[Электронный ресурс].─ Режим доступа:http://government.ru/docs/18312/.
6. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации
от 19 декабря 2013 г. № 68 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3147-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к дошкольным группам, размещенным в жилых помещениях жилищного фонда».

7. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» // Российская газета. – 2013. – 19.07(№ 157).

8. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации
от 3 июня 2003 г. № 118 (ред. от 03.09.2010) «О введении в действие санитарно-эпидемиологических правил и нормативов СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03» (вместе с «СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03. 2.2.2. Гигиена труда, технологические процессы, сырье, материалы, оборудование, рабочий инструмент. 2.4. Гигиена детей и подростков. Гигиенические требования к персональным электронно-вычислительным машинам и организации работы. Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы», утв. Главным государственным санитарным врачом Российской Федерации 30 мая 2003 г.) (Зарегистрировано в Минюсте России 10 июня 2003 г., регистрационный № 4673)

9. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября 2013г.  № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован Минюстом России 14 ноября 2013г., регистрационный  № 30384). 

10. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от6 октября 2009 г.
№ 373 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении и введении в действие федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 22 декабря 2009 г., регистрационный № 15785).

11. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации  от 17 декабря 2010 г. № 1897 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 1 февраля 2011 г., регистрационный № 19644).

12. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 мая 2012 г. № 413 (ред. от 29.12.2014) «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта среднего общего образования» (зарегистрирован Минюстом России 7 июня 2012 г., регистрационный № 24480).

13. Приказ Минздравсоцразвития России от 26 августа 2010 г. № 761н (ред. от 31.05.2011) «Об утверждении Единого квалификационного справочника должностей руководителей, специалистов и служащих, раздел «Квалификационные характеристики должностей работников образования» (Зарегистрирован в Минюсте России 6 октября 2010 г. № 18638)
14. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 2014 г. № 08-249 // Вестник образования.– 2014. – Апрель. – № 7.

15. Письмо Минобрнауки России от 31 июля 2014 г. № 08-1002 «О направлении методических рекомендаций» (Методические рекомендации по реализации полномочий субъектов Российской Федерации по финансовому обеспечению реализации прав граждан на получение общедоступного и бесплатного дошкольного образования).

3.10. Перечень литературных источников 

При разработке Программы использовались следующие литературные источники, представленные в данном перечне в порядке, учитывающем значимость и степень влияния их на содержание Программы.

1. Амонашвили Ш.А. Основы гуманной педагогики. В 20 кн. Кн. 6. Педагогическая симфония. Ч. 1. Здравствуйте, Дети! / Шалва Амонашвили. — М. : Амрита, 2013. 

2. Антология дошкольного образования: Навигатор образовательных программ дошкольного образования:сборник. – М.: Издательство «Национальное образование», 2015. 

3. Асмолов А.Г. Оптика просвещения: социокультурные перспективы. – М.: Просвещение, 2015.

4. Асмолов А.Г. Психология личности. Культурно-историческое понимание развития человека. – М., Академия, 2011.

5. Бостельман А., Финк М. Применение портфолио в дошкольных организациях: 3–6 лет. – М.: Издательство «Национальное образование», 2015. 

6. Венгер Л.А. Восприятие и обучение. – М., 1969.

7. Веракса Н.Е. и др. Познавательное развитие. – М.: Мозаика-синтез, 2014. 

8. Выготский Л.С.  Мышление и речь // Собр. соч.: В 6 т. – Т. 2. – М.: Педагогика, 1982.

9. Запорожец А.В. Избранные психологические труды: в 2 т. – М.:  Педагогика, 1986. 

10. Инклюзивная практика в дошкольном образовании: методич. пособие для педагогов дошк. учреждений / под ред. Т.В. Волосовец, Е.Н. Кутеповой. – М.: Мозаика-Синтез, 2011. 

11. Короткова Н.А., Нежнов П.Г. Наблюдение за развитием детей в дошкольных группах / Изд. 3-е, дораб. – М.: Линка-Пресс, 2014. 

12. Корчак Януш. Как любить ребенка / Януш Корчак; пер. с польск. К.Э. Сенкевич. – Москва: АСТ, 2014.  (Библиотека Ю. Гиппенрейтер).

13. Корчак Януш. Уважение к ребенку. –СПб.: Питер, 2015.

14. Кравцов Г.Г., Кравцова Е.Е. Психология и педагогика обучения дошкольников: учеб. пособие. – М: Мозаика-Синтез, 2013.

15. Кривцова С.В. Патяева Е.Ю.Семья. Искуство общения с ребенком / под ред. А.Г. Асмолова. – М.: Учебная книга БИС, 2008.

16. Кудрявцев В.Воображение, творчество и личностный рост ребёнка / Владимир Товиевич Кудрявцев.– М. : Чистые пруды, 2010.(Библиотечка “Первого сентября”, серия “Воспитание. Образование. Педагогика”. Вып. 25).

17. Леонтьев А.Н. Психологические основы развития ребенка и обучения. – М.: Смысл, 2012.

18. Лисина М.И. Формирование личности ребенка в общении. – СПб.: Питер, 2009.

19. Манске К. Учение как открытие. Пособие для педагогов. – М.: Смысл, 2014.

20. Мид М. Культура и мир Детства. –  М., 1988.

21. Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Организация сюжетной игры в детском саду. – М., 2009.

22. Михайленко Н.Я., Короткова Н.А. Ориентиры и требования к обновлению содержания дошкольного образования: метод. рекомендации. – М., 1993.

23. Михайлова-Свирская Л.В. Индивидуализация образования детей дошкольного возраста. Пособие для педагогов ДОО (0–7 лет). – М.: Просвещение, 2014. 

24. Навигатор образовательных программ дошкольного образования [Электронный ресурс].─ Режим доступа:http://Navigator.firo.ru.

25. Уденховен Н. ван, Вазир Р. Новое детство. Как изменились условия и  потребности  жизни детей. – М.: Университетская книга, 2010.

26. Обухова Л.Ф. Возрастная психология: учеб. для вузов: гриф МО, М.: Юрайт, 2014. 

27. Патяева Е.Ю. От рождения до школы. Первая книга думающего родителя. –М.: Смысл, 2014.

28. Педагогика достоинства: идеология дошкольного и дополнительного образования. – М.: Федеральный институт развития образования, 2014.

29. Поддьяков А.Н. Исследовательское поведение. 2-е изд. испр. и доп. – М.: Издательство «Национальное образование», 2015.

30.  Поддьяков Н.Н. Психическое развитие и саморазвитие ребенка-дошкольника. Ближние и дальние горизонты. – М., 2013. 

31. Стеркина Р.Б., Юдина Е.Г., Князева О.Л., Авдеева Н.Н.,. Галигузова Л.Н, Мещерякова С.Ю. Аттестация и аккредитация дошкольных образовательных учреждений. – М., АСТ, 1996.

32. Ушинский К. Человек как предмет воспитания Т. 1 Опыт педагогической антропологии / Константин Ушинский. – М., 2012. – 892 с.

33. Шкалы для комплексной оценки качества образования в дошкольных образовательных организациях / под ред. В.К. Загвоздкина, И.В. Кириллова. – М.: Издательство «Национальное образование», 2015. – 116 с. 

34. Шулешко Е. Понимание грамотности.  О педагогическом решении проблем преемственности в начальном образовании детей от пяти до одиннадцати лет. Книга первая. Условия успеха. Общая организация жизни детей и взрослых в детском саду и начальной школе, их взаимоотношений вне занятий и на занятиях по разным родам деятельности / Под ред. А. Рускова. – СПб.: Образовательные проекты, Участие, Агентство образовательного сотруднгичества, 2011. – 288 с.

35. Эльконин Д.Б. Детская психология: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений / Д.Б. Эльконин; – 4-е изд., стер. – М.: Издательский центр «Академия», 2007. – 384 с.

36. Эльконин Д.Б. Избранные психологические труды. – М., 1989.

37. Эльконин Д.Б. Психология игры. – М., Владос, 1999.

38. Эриксон Э. Детство и общество / 2-е изд., перераб. и доп.; пер. с англ. – СПб.: Ленато: ACT: Фонд «Университетская книга», 1996.

39. Юдина Е.Г., Степанова Г.Б., Денисова Е.Н. (Ред. и введение Е.Г. Юдиной) Педагогическая диагностика в детском саду. – М.: Просвещение, 2005. 

                     3.11  Литература :
1. «Примерная основная общеобразовательная программа «Детский сад 2100» (проект) под науч. ред. О.В. Чиндиловой.2012 г

2. Парциальная программа «Безопасность» Н.Н. Авдеева, О. Л. Князева, Р.Б. Стеркина 

3. Региональная программа  «Основы здорового образа жизни» Н.П.Смирнова

4. Авторская программа «Изобразительная  деятельность в детском саду» Т.С.Комарова

5. Авторская программа по музыкальному воспитанию «Ладушки» И.М. Каплунова , И.А. Новоскольцева 

6. Региональная программа «Нравственно-патриотическое воспитание детей дошкольного возраста» А.Я. Ветохина, Дмитренко З.С., Жигналь Е.Н.

7. Программа по физическому воспитанию «Физкультурные занятия в детском саду» Л.И.Пензулаева 
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�Федеральный закон от 29.12.2012 г.№ 273-ФЗ"Об образовании в Российской Федерации", ст. 34. п. 1.9.


� Н.А. Короткова, П.Г. Нежнов. Наблюдения за развитием детей в дошкольных группах. Пособие для дошкольных педагогов и психологов М., 2002
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